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O pensar teolégico em tempos sombrios

Politica

A politica se refere a nossas acdes de coletividade,
a convivéncia com a diferenca e a agbes estratégicas em prol do
bem comum. A politica tem a ver com como nds nos relacionamos
uns com os outros apesar de nossas diferencas e em respeito a
nossas diferencas. Pensar sobre politica envolve o debate sobre
como modos de agdo, organizacdo, decisdes humanas possibilitam
a liberdade ou a exploragio, a autonomia ou a dependéncia. E
mais do que compreender processos esistemas de
governabilidade existentes.

O contexto politico nacional e internacional tem refletido
dificuldades politicas. A¢cdes politicas tém sido fortalecidas por
situacbes  de opressdo evioléncia. Mesmo em contextos
democraticos sdo perceptiveis limitagdes e violéncias semelhantes
a contextos ditatoriais e totalitirios. Os modos de organizacdo e
gestdo politicas tém se mostrado frageis quando se trata de
perguntar pela vidade intimeras pessoas. Assim, pensar politica é
pensar o quanto nos estamos nos aniquilando e o quanto nds nao
estamos conseguindo conciliar e dialogar com as diferencas.
Politica tem a ver com democracia, com repensar constantemente
processos democraticos e suas limitacdes, com revisitar histérias
ditatoriais.

Religido e politica sempre se envolveram ao longo da
histéria, mediadas pelo discurso do poder. O entrelagamento
religido-politica demonstra-se complexo e ndo isento de
violéncias e violagdes. De uma forma ou outra, religides sdo ou
sujeitos ou objetos de acontecimentos politicos, seja quando
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religies impdem acdes coletivas, seja quando motivam
pensamentos e preconceitos contra a diferenga, seja quando
promovem a reflexao sobre avida ptiblica e aluta por direitos.
Religides ndo estdo fora de agdes e decisdes politicas. Nesse
sentido, a politica demanda uma reflexdo como parte do mundo,
como responsabilizacdo pelo mundo. Se politica é convivéncia
com as diferencas, uma teologia critica e autocritica também
assume comprometimentos politicos. E imperativo que politica e,
nela, democracia se tornem pauta de reflexdo teoldgica.

ESTética

Em sua compreensdo historica, estética ndo é mera
aparéncia, forma ou obras belas para a contemplagio.
A experiéncia estéticando pode ser compreendida, se houver
separacdo entre racionalidade e sensibilidade. Estética refere-se
a experiéncias, relagoes, significagGes, expressoes, interpretagGes.
Pela experiéncia estética, hd uma relacdio entre quem
experimenta/interpreta e o que é experimentado/interpretado.
Trata-se de convertermos nosso olhar sobre a realidade. Estética
tem a ver com provocar o nosso olhar para um convite a
permanecemos juntos as coisas, num reencontro com o mundo.
Pela experiéncia estética, é possivel rompermos com a condigdo
de descartabilidade da vida. A experiéncia estética envolve arte em
todas as suas expressdes: musica, poesia, teatro, danga, escultura,
arquitetura, literatura, cinema, quadrinhos.

A obra de arte testemunha o mundo, desvela-o. Ela permite
umvoltar ao mundo, afirmando  atemporalidadee
a fragilidade do acontecer do ser. A relagdo com a obra de arte é
sempre um acontecimento gestado e em gestagdo, pleno,
significante, comprometido, tinico, acabado e aberto. Assim, é
possivel perceber que as tentativas de generalizar a experiéncia
estética destroem justamente aliberdade, aautenticidade,
acriatividade; tentam prender o mistério, padronizar a
experiéncia numa tnica légica, categorizar modos de pensar e
sentir, enquadrar o olhar. As diversas formas de arte constituem
em uma reorientacdo ao habitar o mundo. Por isso, estética é
conjugada com ética = ESTética.



As experiéncias estéticas constituem parte indelével
das histérias das religiGes (as musicas, os ritos, os mitos, os vitrais,
as pecas teatrais, as artes). Por meio de um olhar teolégico as
expressoes artisticas e as experiéncias estéticas, ha a possibilidade
de um questionamento critico dos modelos de racionalidade e de
ciéncia existentes. Como discurso humano acerca da esperanga,
como dentincia de violéncias e violagdes que ferem a convivéncia
e andncio de simbolos de beleza e de uma realidade ausente, o
saber teoldgico se conjuga com ética e estética.

Direito

Pensar sobre direito remete a preocupagio com
as condicdes da vidae com aqualidade das relagGes existentes
no espago publico. O direito vai além dos sistemas juridicos. No
cendrio politico, temos testemunhado intimeras violéncias e
violagdes. Logo, pensar sobre direito traz o enfoque nos direitos
humanos, nas lutas sociais, no clamor por justica, na percep¢ao
das desigualdades, na desconstrucdo de logicas de exploracgdo e
opressdo. No amplo contexto dos direitos humanos, precisamos
nominar as lutas contra o sexismo, oracismo, ahomofobia,
a exploragdo ambiental e outras formas de degradagdo do mundo.

Infelizmente, as religides sdo violadoras de direito,
assumindo frequentemente posturas violentas em relacdo a
alteridade e a convivéncia com as diferencas. Assim, os direitos
humanos emergem como “sinais dos tempos”, como afirma
Norberto Bobbio, sendo reflexo das contradi¢coes humanas, visto
que os seres humanos néo sao definidos “[..] apenas do ponto de
vista da sua miséria, mas também do ponto de vista da sua
grandeza em potencial”! Dessa forma, a teologia torna-se um
saber que ouve “os gemidos dos que sofrem”, assumindo a postura
de um saber de resisténcia, de participagdo na construcdo dos
direitos humanos.

Nessa diregdo, entre os dias 10 a 13 de setembro de 2018 foi
realizado o IV Congresso Internacional da Faculdades EST, que

! BOBBIO, Norberto. A Fra dos Direitos. 4. reimpr. Rio de Janeiro: Elsevier, 2004. p. 223.
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convidou a debater sobre politica, em especial, a democracia, o
papel politico da teologia, as relagdes entre religido e Estado e as
acoes das religides na vida publica, sobretudo, quando a
convivéncia com as diferencas se torna cendrio de violéncia; sobre
a experiéncia estética e as expressoes artisticas como testemunhas
do mundo, como possibilidade de reflexdo
critica de reorientacgdo a acgdo teoldgica; sobre direito, em especial,
direitos humanos, e a pensar o papel da teologia na construgido
critica das relacbes entre as pessoas e com o mundo, num
compromisso politico, estético e ético — em esperanca e em oragao
— com a liberdade, a dignidade, a igualdade e a convivéncia das
diferencas.

Os textos que compdem esse livro foram submetidos no
eixo tematico “Educacdo e Teologia” e fazem parte de uma série
de livros oriundos desse evento. Cada livro é fruto dos debates
ocorridos dentro dos grupos de pesquisa, nos encontros entre as
pessoas pesquisadoras nos quais se firmou o compromisso
politico, estético e ético — em esperanca e em oragdo — com a
liberdade, a dignidade, a igualdade e a convivéncia das diferengas.

Turi Andréas Reblin

Marcelo Ramos Saldanha
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Apresentacao

Laude Erandi Brandenburg

Juntar os temas Educacio, Fundamentalismos e
Emancipacdo numa proposta pode ser ousado, pois o tema
Fundamentalismos parece, a primeira vista, um tema estranho a
educacdo. No entanto, independente da area na qual se situa, o
fundamentalismo é uma caracteristica que perpassa a Historia no
mundo todo.

A triplice temadtica surgiu no contexto do Grupo de
Pesquisa Curriculo, Identidade Religiosa e Praxis Educativa que
tem como objetivo: Promover o incremento do ensino, da
pesquisa e da extensdo por meio da produgdo cientifica nas areas
temadticas: curriculo nas instituicbes escolares, praxis educativa,
formacdo e identidade docente, desenvolvimento humano,
identidade religiosa, ensino religioso e praticas da educacdo crista
comunitdria. A principio, esse objetivo do Grupo de Pesquisa estd
comprometido com uma educacdo emancipatéria que nio tem
espaco para fundamentalismos, dogmatismos e meros
pragmatismos.

O termo fundamentalismo tem ocupado a reflexdo de
distintos pensadores nas ultimas décadas por se fazer presente na
vida de pessoas, grupos ou nagdes. Sua utilizagdo tem servido para
justificar atitudes religiosas fanaticas, um retorno a sociedade pré-
moderna ou mesmo praticas violentas. E imprescindivel que esse
termo seja usado no plural, porque existem diferentes
fundamentalismos. Sua origem histérica encontra-se no universo
religioso, entretanto, a sua abrangéncia na sociedade atual
ultrapassa esse universo e ocupa o espaco da politica e da
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economia, carregando consigo um traco claramente ideolégico.

Ter consciéncia de sua pluralidade é resguardar as vadrias
especificidades que o fenémeno vem produzindo.?

Os fundamentalismos ndo encontram correspondéncia nas
bases da emancipagdo, pois ser uma pessoa auténoma,
emancipada ndo se coaduna com dependéncia de valores
extremistas ou subjugadores. Nesse sentido, na educagido podem
ser encontrados elementos fundantes que se ligam a emancipagao
e que levam a ela.

A Educacdo abrange varias esferas. Ela diz respeito a
familia, aos valores e elementos culturais ali vividos. Diz respeito
ao processo de escolarizacdo e atinge a Educacdo Infantil, o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio das escolas de rede ptiblica
ou privada de todo o pais. Abrange igualmente a educacdo em
movimentos e projetos sociais e terceiro setor. A Educagdo
também faz parte da estrutura governamental no Brasil por meio
do Ministério da Educacdo. Além desses aspectos, ter Educacido
também é concebido como ter boas maneiras, ter finesse, ser
pessoa respeitadora e ter etiqueta e civilidade.

O campo da Educacdo é, portanto, muito vasto. E os
diferentes setores educacionais estdo entrelacados com a politica
e com a economia. Uma educacio emancipatéria nada tem a ver
com fundamentalismos autoritarios e opressores. Nesse sentido,
¢ importante lembrar do educador brasileiro Paulo Freire que
preconiza uma Pedagogia da Autonomia, uma educagio voltada
para a emancipacdo e para a cidadania igualitaria para todas as
pessoas.

O presente livro aborda vérios aspectos do assunto em
pauta. O primeiro artigo aborda A Educacdo Musical na Periferia:
articulagoes de a¢des socioeducativas por meio da Musica. Carlos
Augusto Pinheiro Souto defende que as a¢des socioeducativas por
meio da miusica desenvolvem a autoconfianca num espago de
vulnerabilidade, A emancipagdo brota de experiéncias que
desenvolvem a pessoalidade e a autoestima e a musica pode ser

2 Panasiewicz, Roberlei Fundamentalismo Religioso: histdria e presenca no Cristianismo.
Disponivel em: http;/www.abhrorgbr/wp-content/uploads/2008/12/panasiewicz-roberleipdf
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esse canal de construcdo e de reconstrucdo da personalidade em
ambientes vulnerdveis.

O segundo artigo, de autoria de Marilze Wischral
Rodrigues e Stélio Jodo Rodrigues, tem o titulo: Bem-aventurados
os misericordiosos e aponta para a relagdo entre Religido, Politica
e a vivéncia da misericérdia. A misericérdia significa ter um
coragdo para os miseraveis e, por isso, descarta fundamentalismos
e remete a emancipa¢do de cada ser humano. A partir do texto
biblico, acontece uma relagdo com a realidade e com a cidadania.

A terceira contribuicdo infere que participagdo é essencial
para o alcance da emancipacdo politica, religiosa, social e,
inclusive, afetiva. Essa ideia é defendida no artigo: Gestdo, escola
e democracia de Eliana Cristina Caporale Barcellos. A
participacdo sendo uma conquista da pessoa cidada gera frutos
de emancipacio.

Em seguida, como quarta reflexdo, Maria Rita Paula da
Silva e Terezinha de Jesus Martins de Sena escrevem sobre a
relacdo entre Religido e Educacdo que se estabelece ou pode
acontecer em ambientes de vulnerabilidade e de violéncia pela
vivéncia da fé e do exercicio da dimensao religiosa. Valorizar a
dimensao religiosa da pessoa em espagos educativos retrata uma
visdo de educacdo integral. Quando o ser humano é visto de forma
integral, também sua dimensdo religiosa estd a servico de uma
educacdo emancipatoria;

Ja Vanessa Raquel de Almeida Meira defende a importancia
das narrativas pessoais na docéncia como instrumento de
compreensdo do todo e o entendimento do sujeito como um ser
pertencente a lugares e espagos. A emancipacdo docente se
evidencia também na reflexdo que a pessoa docente faz sobre suas
experiéncias e narrativas. A valorizagao da histéria de vida de cada
pessoa docente garante o espaco da pessoalidade e da autonomia
no processo educacional, fato essencial para uma docéncia
emancipatéria.

Como sexto tema, Fernando Degrandis aborda a
Aprendizagem integral e a pastoral como cultura escolar.
Considerar o ser humano como ser integral significa reconhecer
o valor de suas opinides para a vida de um grupo e para a
conquista da emancipag¢do. Uma pastoral que considere o ser
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humano em sua integralidade caraterizada como uma cultura
escolar e, por isso, pratica cotidiana na escola vem a se somar com
uma ideia de valorizagdo da pessoa.

As competéncias e saberes para ensinar na educagdo
especial foram foco da sétima abordagem de autoria de Carlos
Barbosa Silva e Luciana dos Santos Bispo. As competéncias
docentes para um ensino que leve em conta a inclusdo sdo
apresentadas como necessdrias ao perfil docente da atualidade.
Esses requisitos sdo ainda mais necessarios quando se trata da
educacdo especial que requer preparo docente especializado.

Como pentltima contribuicdo Rafael Franca coloca um
importante desafio ao mundo teolégico: Cultura de educagio:
inculturacdo da teologia da favela. O autor desenvolve ideias sobre
o livro Teologia da Favela e apresenta a diferenca entre a vida
eurocéntrica da cidade e a empreendedora vivéncia cotidiana na
favela. A caracteristica de brasilidade mais auténtica se desvela no
dia a dia da vida da favela.

Como fechamento do livro, Laude Erandi Brandenburg e
Mateus Andrey Dolny abordam a tematica: Fundamentalismo,
dogmatismo e intolerancia e trazem reflexdes sobre o poder do
discurso a partir do contexto brasileiro. O artigo faz referéncia aos
relatérios da UNESCO e destaca o pensamento de Morin como
um contraponto a ideias fundamentalistas, dogmaticas e
intolerantes. Além disso, responsabiliza a educacdo em sua tarefa
de gerar pessoas que ndo apenas aceitem a diversidade, mas
saibam viver a tolerdncia e a aceitagdo por meio do didlogo.
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FUNDAMENTALISMO,
DOGMATISMO E INTOLERANCIA:
reflexdes sobre o poder do discurso a
partir do contexto brasileiro.

Laude Erandi Brandenburg
Mateus Andrey Dolny*

Introducio

Fundamentalismo, aqui, ndo é encarado como simples
aglomeracdo de fundamentos. Uma pessoa que segue a doutrina
de uma determinada institui¢do religiosa, acredita que a verdade
sobre como as coisas sdo e como devem ser estdo dispostas em
seus livros doutrindrios, mas compreende que é sua forma
individual e subjetiva de perceber a realidade ndo ¢é
fundamentalista. O fundamentalismo ndo aceita didlogo. O
fundamentalismo, apesar de ser baseado em fundamentos légicos,
racionais e de fé, é aimposicio de uma cosmologia e de principios,
seja por manobras politicas, por discursos ou por agdes, violentas
ou nio.

3 Doutora em Teologia, Docente do Programa de Pés-Graduacio em Teologia, da Graduagio
em Teologia e da Licenciatura em Musica da Faculdades EST. Lider do Grupo de Pesquisa
Curriculo, Identidade Religiosa e Préxis Educativa.

4 Mestrando no Programa de Pés-Graduagio em Teologia da Faculdades EST, Graduado em
Teologia. Integrante do Grupo de Pesquisa Curriculo, Identidade Religiosa e Praxis Educativa.
Bolsista CNPq
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O dogmatismo costuma caminhar sobre uma corda
bamba, que por vezes se mantém no fundamentalismo, por outras
pende para a simples reunido de principios que ddo embasamento
para certas crengas. O fundamentalismo se encontra no centro e o
embasamento aos lados. O vento que sopra esta corda e a faz ter
contato com os lados é o didlogo. Quanto mais didlogo, menos
imposicdo, mais tolerancia, menos fundamentalismo. Sem o vento
a corda sempre se mantém centrada.

Considerando que o posicionamento das institui¢des,
com foco especial nas religiosas cristas, é publicamente exposto
por meio das suas liderangas, vale a reflexdo sobre a direcdo que o
discurso delas pode levar a sua comunidade de ouvintes. Quais sdo
os elementos que indicam e incentivam um dogmatismo
fundamentalista? Quais sdo as consequéncias de um discurso
fundamentalista? Qual é a responsabilidade social atribuida a
pessoa educadora no contexto eclesidstico? Para responder a estes
questionamentos, faz-se referéncia tanto aos relatorios de Delors
e Morin, encaminhados pela UNESCO, como ao contexto, a vida
e as importantes reflexdes de Pierre Bayle sobre (in)tolerancia.

Fundamentalismo no Brasil

No contexto atual do Brasil, a reflexdo sobre
fundamentalismo pode (e talvez deva) adquirir um tom de
resisténcia. Nos ultimos anos, o ativismo conservador tem
ganhado cada vez mais forcas na América Latina. Com tanta
influéncia, ndo é de se estranhar que esse movimento, quase
sempre religioso, tem conseguido estabelecer e defender politicas
publicas de sua preferéncia, como no caso da proibi¢do do aborto
e do casamento homoafetivos Percebe-se que a questio do
fundamentalismo néo se d4 nem se resolve no campo das ideias e
do discurso, mas também nas praticas da sociedade.

> RUBIAL Feminismo frente a fundamentalismos religiosos: mobilizacio e contramobilizacio
em torno dos direitos reprodutivos na América Latina. Revista Brasileira de Ciéncia Politica,
nl4, maiofago. 2014, p.111-138. Disponivel em:
http;//wwwiscielobr/scielophpescript=sci_arttext&pid=S0103-
33522014000200111&Ing=pt&nrm=iso#fnl0. Acesso em: 20 set. 2019, p. 112-4.
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Nesse sentido, o fundamentalismo pode ser percebido
como uma ameaca a liberdade. Ndo sdo apenas questdes
filosoficas restritas ao campo académico. Trata-se de um
movimento que se esforca para delimitar as atitudes e o modo de
ser e de pensar de todas as pessoas da sociedade conforme os
principios de determinada crenca. No Brasil, a crenca que tem
sido imposta é a Evangélica. E notével a presenca cada vez maior
da bancada evangélica no Congresso Nacional do Brasil
Atualmente, sdo 84 deputados e deputadas e 7 senadores e
senadoras participantes da bancada. Em 2014, eram 73
representantes na Camara e 3 no senado.’

Somam-se a isso as declaracdes e posturas do presidente
recentemente eleito Jair Bolsonaro. Em sua posse, o presidente fez
oracdo evangélica, citou a tradicdo brasileira como sendo judaico-
cristd e prometeu combater o que chamou de ‘ideologia de
género’s Mais recentemente, o presidente declarou que quer um
representante ‘terrivelmente evangélico’ comandando a Agéncia
Nacional de Cinema (ANCINE). Disse, mesmo em tom de
brincadeira, que a pessoa que assumir a presidéncia da agéncia
deve saber recitar 200 versiculos biblicos.

A esséncia e o principio do fundamentalismo podem ser
identificados nestes fatos. Um presidente que decide comandar
um pais a partir da constituicio e da Biblia Cristd deve ser

Aqui, refere-se aos movimentos pentecostal e neopentecostal. Igrejas protestantes costumam
utilizar o termo Evanggélica como auto defini¢o (ex: Igreja Evangélica de Confissdo Luterana
no Brasil - IECLB), mas ndo estdo incluidas no uso do termo no presente texto.

7 DAME, Luiza. Em crescimmento, bancada evangglica terd 91 parlamentares no Congresso.
Agéncia Brasil, Brasilia, 18 out 2018. Disponivel em:
httpy//agenciabrasilebe.combr/politica/noticia/2018-10/em-crescimento-bancada-evangelica-
tera-91-parlamentares-no-congresso. Acesso em: 17 set. 2019.

8 JORNALNACIONAL Jair Bolsonaro toma posse como presidente da Repuiblica e promete
Ppacto nacional G1, Rio de Janeiro, 01 jan. 2019. Disponivel em: https;//glglobocom/jornal-
nacional/noticia/2019/01/01 jair-bolsonaro-toma-posse-como-presidente-da-republica-e-
promete-pacto-nacionalghtml. Acesso em: 17 set. 2019.

% BRANT, Danielle. Bolsonaro quer evangélico que recite versiculos biblicos'na Ancine. Folha

de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 31 ago. 2019. Disponivel em:

https;/fwwwl folhauolcombrfilustrada/2019/08/bolsonaro-quer-evangelico-que-recite-

versiculos-biblicos-na-ancineshtml. Acesso em: 17 set. 2019.
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https://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2019/01/01/jair-bolsonaro-toma-posse-como-presidente-da-republica-e-promete-pacto-nacional.ghtml
https://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2019/01/01/jair-bolsonaro-toma-posse-como-presidente-da-republica-e-promete-pacto-nacional.ghtml
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https://www1.folha.uol.com.br/ilustrada/2019/08/bolsonaro-quer-evangelico-que-recite-versiculos-biblicos-na-ancine.shtml

encarado como possivel fundamentalista.© Especialmente em um
pais dito ‘laico’, onde ha uma diversidade enorme de religices e
religiosidades, a intencdo desse tipo de discurso deve ser, no
minimo, questionada. Além de haver diversas religides no
contexto brasileiro, como o Cristianismo, o Candomblé, a
Umbanda, o Espiritismo entre outras, h4 tanta interacéo e contato
entre elas por meio das pessoas que nao é possivel estabelecer uma
unica tradicdo brasileira, a ndo ser a que indique diversidade e
pluralidade.»

O fundamentalismo pode ser definido como: o principio
de que existe uma tinica verdade universal sobre tudo, registrada
em um determinado escrito ou corrente filoséfica, que contém
todas as defini¢cdes do que é bem ou mal, certo ou errado, aceitavel
ou rejeitavel, e s6 hd maneira de colocar essa verdade em pratica
e, portanto, praticas diferentes devem ser tratadas com
agressividade e opressdo. Até certo ponto, o fundamentalismo
religioso se confunde com o politico no contexto brasileiro, com
alternancia entre qual fornece o fundamento e em qual ele é
colocado em pratica.2

Percebe-se, por isso, o motivo pelo qual o cristianismo,
ndo s6, mas principalmente, Evangélico, pode ser colocado no alto
da prateleira dos principais fundamentalismos brasileiros. O
perigo do movimento estd na sua sutileza: enquanto crengas do
contexto oriental sdo frequentemente citadas como
fundamentalistas, principalmente pela crueldade dos grupos
radicais, a crenca Evangélica se confunde com a moral dita
‘tradicional’ brasileira. Assim, de pouco em pouco, ganhando forca

10° JUNQUEIRA, Diego. Bolsonaro diz que vai governar o Brasil com a Biblia e a Constitui¢go.
R7, Sdo Paulo, 28 out. 2018. Disponivel em: https://noticiasx7.com/eleicoes-2018/bolsonaro-diz-
que-vai-governar-o-brasil-com-a-biblia-e-a-constituicao-29102018. Acesso em: 18 set. 2019.

1 of SCHULTZ, Adilson. Estrutura Teoldgica do Imaginério Religioso Brasileiro. In: BOBSIN,
Oneide et a/ Uma Religifio chamada Brasil: estudos sobre religido e contexto brasileiro. F-book
Séo Leopoldo: Oikos; Faculdades EST, 2012, p. 29-63.

12 ROCHA, Zeferino. A perversdo dos ideais no fundamentalismo religioso. Revista
Latincamericana de Psicopatologia Fundamental, Séo Paulo, v.17, 1n. 3, set. 2014, p. 761-774.
Disponivel em: http;/fwwwicielobr/pdf/rlpf/v17n3s1/1415-4714-lpf-17-03-s1-00761pdf. Acesso
em: 17 set. 2019, p. 764
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a partir do e no campo politico, a crenca Evangélica se esforca para
impor seus fundamentos em uma sociedade laica, diversa e plural.

Exceto pelos indicios percebidos nos discursos
presidenciais, nos debates acalorados protagonizados por
parlamentares conservadores cristdos e mnas dificuldades
encontradas na discussdo e no estabelecimento de pautas
progressistas, talvez ndo seja possivel ainda relacionar
diretamente todas estas questdes com praticas fundamentalistas
radicais. Como citado anteriormente, o estabelecimento do
fundamentalismo Evangélico tem sido mais sutil. Por outro lado,
existem algumas reflexdes no campo da educacdo que podem
sugerir elementos geradores de fundamentalismo e intolerancia
no discurso de liderancas. Nisso o radicalismo pode ganhar forgas.
A seguir, vejamos como o dogmatismo pode se tornar
fundamentalismo.

Dogmatismo como fundamentalismo

Ao final do século vinte, a UNESCO encomendou um
relatorio sobre a Educacdo para o século vinte e um. A comissdo
responsavel foi liderada por Jacques Delors e o relatério final foi
originalmente intitulado Learning: the treasure within No Brasil,
o relatdrio foi impresso sob a tradugdo Educacdo: um tesouro a
descobrir. Neste relatério, a comissdo trouxe importantes
reflexdes sobre a Educacdo em um mundo cada vez mais
‘conectado’ em que as diferentes sociedades se mantém distantes.

Pouco tempo depois, a UNESCO pediu para Edgar
Morin, filésofo francés, que registrasse em um livro suas
impressoes e opinides sobre o relatdrio. Originalmente, esta obra
foi intitulada 7 Complex Lessons in Education for the Future,
traduzida para o portugués como 7 Saberes Necessdrios para a
Educacdo do Futuro. Nesta obra mais sucinta, Morin também
elenca questdes fundamentais sobre a relagcdo entre Educacio e
vivéncia em sociedade. Em um século marcado pela
individualidade e o6dio por diferentes nacionalidades,
representados pelos tristes eventos das guerras, especialmente as
duas mundiais, nada mais justo do que pensar em um novo futuro,
marcado pela unido dos povos.
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Ambos os escritos fizeram tal reflexdo. Nas palavras de
Nelson Mandela, “a educacio é a ferramenta mais poderosa que
podemos usar para mudar o mundo”, podemos retratar a
finalidade destas obras. Nelas, a Educagdo néo é percebida como
mero instrumento de auxilio para a absorcdo cognitiva de
determinados contetidos. A Educacéo é vista como instrumento
fundamental de transformagio da forma como percebemos e
vivemos a realidade. Nesse sentido, ela pode servir tanto para
melhorar vidas e a convivéncia em sociedade como para dar forca
a movimentos fundamentalistas. Por isso, é necessario que haja
uma atencdo especial para os discursos das liderangas.

Afirma Delors:

Por fim, os métodos de ensino ndo devem ir contra este
reconhecimento do outro. Os professores que, por dogmatismo,
matam a curiosidade ou o espirito critico dos seus alunos, em vez
de os desenvolver, podem ser mais prejudiciais do que Uteis.
Esquecendo que funcionam como modelos, com esta sua atitude
arriscam-se a enfraquecer por toda a vida nos alunos a
capacidade de abertura a alteridade e de enfrentar as inevitaveis
tensdes entre pessoas, grupos e nagdes. O confronto através do
didlogo e da troca de argumentos é um dos instrumentos
indispensaveis a educagdo do século XXI.13

Dogmatismo, etimologicamente, esta relacionado a uma
crenca em algo como indiscutivelmente verdadeiro. Os principios
de fé de diferentes igrejas, por exemplo, costumam estar
registrados em livros ‘dogmaticos’. Ali estdo registrados os
‘dogmas’, isto é, os posicionamentos e opinides fundamentais de
determinada crenga. Como citado logo ao inicio do texto, hd algo
que separa o dogmatismo do fundamentalismo: o dialogo.

B3 DELORS, Jacques et al. Educaciio: um tesouro a descobrir. Traduggo de: José Carlos Eufrazio.
Séo Paulo: Cortez Editora; Brasilia: UNESCO, 1998.p. 98.
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Delors alerta para o perigo de discursos e agoes motivadas
pelo dogmatismo. Quando a pessoa educadora ignora o interesse
curioso do ou da discente e, encerrando a possibilidade de
qualquer didlogo, apenas reafirma o que é ‘certo’, ndo apenas age
como fundamentalista, mas, com seu exemplo, pode incentivar
atitudes semelhantes. E a unido dos dois ingredientes principais
da receita do fundamentalismo: dogmatismo e a falta de didlogo.
Com essa agdo, a pessoa educadora sinaliza para o ou a discente
que o o6didlogo ndo tem importdncia quando se acredita que a
verdade ja foi compreendida.

Quando o presidente da Republica afirma que sua base
para reflexdes e decisdes reside na Biblia e na crenca evangélica,
seu discurso contra a assim chamada ‘ideologia de género’ sugere
uma intengdo de se agir com fundamentalismo. As discussoes
sobre o valor e o lugar da mulher na sociedade, a dignidade e o
direito a igualdade das diferentes sexualidades e as reflexes mais
profundas sobre os impactos negativos nas vidas de pessoas
discriminadas sdo sintetizadas como ‘ideologia de género’ a ser
combatida. H4 um dogma: feminismo e sexualidades que nio sdo
‘hétero’ ndo merecem tanto respeito e aten¢do como a familia dita
‘tradicional’. H4 a falta de didlogo: a escolha de ndo discutir, mas
combater.

Para definir um dos obstdculos & compreensdo, Morin
afirma: “Existe frequentemente a impossibilidade, no amago da
visdo do mundo, de compreender as ideias ou os argumentos de
outra visdo do mundo, como de resto no dmago da filosofia, de
compreender outra filosofia” Ironicamente, acontece muitas
vezes que pessoas defensoras do ‘hétero’ costumam ndo
compreender e ndo aceitar justamente o que é ‘hétero’ aos seus
dogmas. Desqualificar moralmente outra pessoa geralmente esta
atrelado a recusa do didlogo e da tentativa de compreensio.s Nao
escapa dessa definicdo a intencionalmente maldosa descrigdo
‘ideologia de género’.

¥ MORIN, Edgar. Os sete saberes necessdrios 4 educaciio do futuro. Tradugfio de: Catarina
Eleonora F. da Silva e Jeanne Sawaya. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez; Brasilia: UNESCO, 2000, p. 96.
5 MORIN, 2000, p. 98.
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Delors afirma: “Sem duvida, esta aprendizagem [aprender
a conviver] representa, hoje em dia, um dos maiores desafios da
educacdo. O mundo atual é, muitas vezes, um mundo de violéncia
que se opde a esperanga posta por alguns no progresso da
humanidade” E ainda: “[..] os seres humanos tém tendéncia a
supervalorizar as suas qualidades e as do grupo a que pertencem,
e a alimentar preconceitos desfavoraveis em relacdo aos outros”.”
Por isso, vale a precaucdo na elaboracdo de qualquer discurso e
nas atitudes tomadas. A compreensio precisa ser estimulada, pelo
discurso e pelo exemplo. A falta de didlogo leva a incompreensao,
que leva a intolerancia, que culmina na supervalorizacdo de si e
na violéncia direcionada a quem ¢é diferente.

No primeiro capitulo de seu livro, Morin discute sobre os
aspectos que dificultam a compreensdo da realidade e causam
cegueira ao conhecimento. Segundo o autor, todo sistema de
ideias resiste ao que ndo agrada ou ao que ndo convém. As
doutrinas sdo o melhor exemplo disso, mas também as teorias
cientificas correm o risco de afirmar o que se quer em vez da
suposta verdade!® Nesse sentido, a busca pelo didlogo e pela
abertura as criticas deve ser ativa. O sistema de ideias ou, na
definicdo do presente texto, o dogmatismo, nido se abre ao
questionamento por si. O natural, segundo Morin, é justamente o
fechamento para compreensdes diferentes.

Seguindo esse pensamento, Morin usa os termos
‘racionalidade’ e ‘racionalizagdo’ precisamente no sentido que
aqui se quer passar com os termos ‘dogmatismo’ e
‘fundamentalismo’. Segundo o autor, uma forma de se resolver o
problema é por meio da razdo. A razdo é uma das melhores armas
contra o erro e a ilusdo. Usa-la pode levar a racionalidade,
caracterizada pela fundamentacdo légica de argumentos a fim de
afirmar algo, aberta ao didlogo e a refutacdo, ou entdo a
racionalizagdo, caracterizada absolutizacdo dos argumentos a fim
de afirmar algo, fechada ao didlogo e a refutacdo. Ao contrario da

16 DELORS, 1998, p.96.
17 DELORS, 1998, p.97.
18 MORIN, 2000, p. 22.
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racionalidade, o racionalismo ignora a subjetividade do ser
humano»

Delors, afirmando uma possibilidade semelhante de
solucdo, diz que o ‘senso critico’ e a ‘capacidade de julgar’ sdo
armas importantes nessa batalha contra a incompreensdo e a
intolerancia. Delors afirma:

Para podermos compreender a crescente complexidade
dos fenébmenos mundiais, e dominar o sentimento de incerteza
que suscita, precisamos, antes, adquirir um conjunto de
conhecimentos e, em seguida, aprender a relativizar os fatos e a
revelar sentido critico perante o fluxo de informagdes. A
educagdo manifesta aqui, mais do que nunca, o seu carater
insubstituivel na formagdo da capacidade de julgar. Facilita uma
compreensdo verdadeira dos acontecimentos, para 1a da visdo
simplificadora ou deformada transmitida, muitas vezes, pelos
meios de comunicagdo social, e o ideal seria que ajudasse cada
um a tornar-se cidadao deste mundo turbulento e em mudanga,
que nasce cada dia perante nossos olhos.?°

Em tempos de um mundo cada vez mais conectado, no
qual informagbes percorrem o mundo inteiro em milésimos de
segundo, as pessoas sdo constantemente bombardeadas com
informacoes falsas. As chamadas fake news servem como tatica de
manipulacgdo sdcio-politica, uma vez que, na falta de senso critico
e razdo, as pessoas assimilam como corretas as informagoes que
dao suporte aos seus dogmas e prejudicam os sistemas de ideias
alheios.

Por isso, para Morin, ensinar a compreensdo a partir da
incompreensdo é um dos caminhos mais seguros rumo a paz. O
autor afirma:

19 MORIN, 2000, p. 224
20 DELORS, 1998, p. 47.
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Dai decorre a necessidade de estudar a incompreensdo a
partir de suas raizes, suas modalidades e seus efeitos. Este
estudo é tanto mais necessario porque enfocaria ndo os
sintomas, mas as causas do racismo, da xenofobia, do desprezo.
Constituiria, ao mesmo tempo, uma das bases mais seguras da
educagdo para a paz, a qual estamos ligados por esséncia e
vocac3o.?!

Este é mais um elemento do fundamentalismo: o siléncio
diante da incompreensao. Por exemplo: quando pessoas ligadas ao
governo atacam a suposta ‘ideologia de género’ que tem tomado
conta das salas de aulas brasileiras, os dados de violéncia e
opressdo as mulheres e as pessoas que ndo sdo heterossexuais e
que indicam as causas de tais tragédias ndo sdo citados. Nem no
mesmo discurso, nem em outros. Para Morin, o contato e o estudo
critico da incompreensio podem incentivar a compreensao.

E importante perceber que o problema nio reside no
dogmatismo em si. De uma forma ou outra, todas as pessoas tém
uma visdo de mundo que as faz decidir o que é certo e o que é
errado. Todas as pessoas vivem a partir de seus dogmas. As pessoas
devem ser livres para ser quem sdo, desde quem acredita que a
homossexualidade é pecado até quem pratica e vive diferentes
tipos de sexualidades. O problema comega com a auséncia do
didlogo. Sem didlogo, estas duas pessoas ndo se compreendem e
podem tentar (e, de fato, é o que costuma acontecer) impor sua
visdo de mundo uma sobre a outra, o que inevitavelmente leva a
opressdo, a intolerancia e, possivelmente, a violéncia.

Na Franca do século dezessete, o filésofo Pierre Bayle
pode vivenciar a intolerdncia causada pelo fundamentalismo.
Apesar de serem contextos histéricos e geograficos diferentes, o
Brasil do século vinte e um se assemelha muito a Franca do século
dezessete: politica e religido crista se misturam e se confundem,

2 MORIN, 2000, p.17.
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fundamentalismo cristdo pratica imposi¢do e opressdo e pessoas
sofrem discriminacdo e perseguicdo por causa de suas crengas. A
histéria e o pensamento do filésofo podem servir como referéncia
ao Brasil na busca pela compreensao e didlogo.

Pierre Bayle e (In)Toler4ncia

Pierre Bayle, apesar de ser um filésofo e tedlogo bastante
influente em sua época, passou boa parte de sua vida intelectual
como refugiado na Suica. Nascido na Franga no ano de 1647, Bayle
sofreu as duras consequéncias das disputas entre o Catolicismo e
o Protestantismo. Depois dos eventos da Reforma do século
dezesseis, varias regides ao redor da Europa sofreram com os
desdobramentos sécio-politicos das ‘novas crencas’ protestantes.
A Franga, pais catélico entdo regido sob o lema “um rei, uma lei,
uma fé”, abrigou dezenas de anos de perseguicdes aos e as
huguenotes (calvinistas franceses). Os massacres foram
controlados momentaneamente com a promulgacdo do Edito de
Nantes, em 1598.22

Entretanto, no ano de 1685 o Edito foi revogado depois de
anos de novas disputas e perseguicdes ao protestantismo. Um
pouco antes da revogacdo, Bayle, para fugir das perseguicdes,
havia se mudado para a Suica e se manteve principalmente em
Genebra. De 14, produziu diversos escritos, publicados na Franca
sob um pseud6nimo ou sem autoria. Quando descobriram isso, as
autoridades francesas encarceraram o seu irmdo como forma de
vinganga, que morreu devido as horriveis condigbes da prisdo.»

Neste contexto, torna-se compreensivel que o tema da
(in)tolerancia religiosa perpasse praticamente todos os escritos de
Bayle. E notavel que, em seu contexto, o autor seja ndo apenas

22 LENNON, Thomas M; HICKSON, Michael. Pierre Bayle. The Stanford Encyclopedia of
Philosophy, Universidade de Stanford, Palo Alto, Califérnia, EUA. Disponivel em:
https;/fplatostanford edu/entries/bayle/#Aca. Acesso em: 16 set. 2019.

23 GROS, Jean-Michel. Fundamentos e limites de uma teoria filoséfica da tolerancia: o
Comentario filoséfico de Pierre Bayle. Revista Enunciagiio, v. 2, n. 2, 2017, p. 178-2018.
Disponivel em:
http:/fwwweeditorappgfilufrrjorglenunciacaofindexphp/revista/article/view/35/35. Acesso em:
17 set. 2019, p. 181-2.
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uma das primeiras pessoas a se oporem a intolerancia religiosa,
mas um dos responsaveis por iniciar uma nova perspectiva sobre
a tolerancia Diz Almeida: “Depois de seus escritos, a tolerancia
deixa de ser uma resignada aceitacdo do mal inevitavel, ou uma
mera atitude psicolégica, e passa a ser uma atitude positiva e uma
postura politica”

A partir de Bayle, a tolerancia deixa de ser percebida
apenas como aceitacdo do que é diferente, mesmo que ainda
sendo considerado inferior. Nenhuma pessoa deveria ser
perseguida por razdo de sua fé ou crenga, ou mesmo pela auséncia
delas. O conceito de diversidade, por si s6, ndo é o suficiente, e o
natural é que os conflitos continuem ocorrendo. Ndo se trata,
entretanto, de algo inevitdvel. Somente com o discurso também
nao é possivel resolver os problemas da intolerancia e das
perseguicoes. E  necessério, portanto, que se denuncie
incansavelmente a intolerdncia no ambito social e que se tomem
medidas de defesa da liberdade de todas as pessoas e de auxilio,
protecdo, e estruturagdo para as pessoas perseguidas no ambito
politico.

Bayle teria sido o primeiro a formular a ideia de direito
universal a liberdade de crenca, semelhante ao que atualmente é
defendido e estabelecido por declaracdes de direitos humanos.z
Esse direito a liberdade surge como fator determinante de
mudanca de perspectiva do que é ‘tolerar’. Por exemplo: dizia-se
que uma pessoa que deseja se juntar a um determinado grupo
poderia ser ‘tolerada’ enquanto se mantivesse calada e em um
canto afastado na sala das reunides do grupo. Bayle elabora uma
nova perspectiva: tolerar é permitir que a pessoa seja tratada com
igualdade de direitos e deveres independentemente de sua crenca.

24 ALMEIDA, M. C.O elogio da tolerdncia em Pierre Bayle. Cadernos Espinosanos, n. 24, 2010, p.
115-139. Disponivel em: http:/fwwwirevistasuspbrfespinosanos/article/view/89420. Acesso em:
17 set. 2019, p.116.

% ALMEIDA, 2010, p.116.

26 REIS, Bruno Cardoso. Politica, Religido e Direitos Humanos no Século XVII: Vieira, Locke e
Bayle. Lusitana Sacra, v. 11, 11. 2, 1999, p. 111-151. Disponivel em:
https;//repositorioucppt/bitstream/1040014/4385/3/LS_S2_11_BrunoCReispdf. Acesso em: 16
set. 2019, p. 138-40.

7 REIS, 1999, p. 142.
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Em sua batalha contra a intolerancia e a incompreensao,
é vélido perceber a forma com que Bayle se comunicou com seu
publico. Diz Gros:

Bayle soube, o Unico entdo, falar ligeiramente de coisas
sérias e dificeis, desmontar, como que brincando, uma
argumentacgdo especiosa, misturar anedotas divertidas e arduas
polémicas. Seus leitores reconheceram-lhe, em primeiro lugar, o
fato de ele tornar acessiveis ao profano os debates que
continuavam muito frequentemente o privilégio dos
profissionais.?®

Ainda que séculos antes, Pierre Bayle praticou o que hoje
poderia ser caracterizado como ‘transposicdo didatica’. Apesar de
ser um principio primeiramente pensado para o ensino da
Matemadtica, rapidamente a transposicdo didatica foi sendo
aplicada para outras areas do saber e, hoje, caracteriza-se como
um principio educativo que pode ser aplicado a qualquer tipo de
ensino .

Este  principio consiste em  adaptar um
conhecimento/contetido para um novo tipo de contexto ou
publico. Pode-se dizer que se trata de uma adaptacdo de
conteuidos e conhecimentos complexos, como geralmente sdo
aqueles elaborados pela comunidade académica e cientifica, para
que sejam compreensiveis a niveis anteriores de estudo e pesquisa,
como no caso da graduagdo ou da escola. Trata-se, de certa forma,
do caminho percorrido pelo saber desde a sua descoberta,
especialmente no campo cientifico, até o seu contato e possivel
aprendizado por parte da e do discente na escola.®

2 GROS,2017,p.179.

¥ MATOS FILHO Mauricio A. et al. A Transposicio Didética em Chevallard: as
deformagdestransformages sofridas pelo conceito de funcfio em sala de aula. In: Congresso
Nacional de Educagiio, 14, 2019, Curitiba. Anais [..]. Curitiba: PUCPR, 2019. Disponivel em:
https;/feducerepucprbr/pS/anaishtml. Acesso em: 16 set. 2019, p. 1191-2.

3 MATOS FILHO, 2019, p.1992-4.
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De maneira mais simples, diz-se que a transposi¢do
didatica é o ato de transformar conhecimentos e contetidos
considerados densos, como as ideias de Nietzsche ou de Platio,
trazendo-os ao contexto do dia a dia da pessoa que ndo é
pesquisadora ou ndo est4 acostumada com reflexdes filoséficas. E
fazer com que o contetido de leituras dificeis, que contém
reflexdes tdo complexas que até mesmo pessoas pesquisadoras da
area tém que ler com calma e muita atengdo, sejam absorvidas
pela populagdo em geral por meio de histérias, piadas, contos,
musicas, teatro, filmes, ou qualquer forma de ensino que facilite a
compreensao.

Pierre Bayle ‘transpds’ um conteido complexo, assim
caracterizado ndo s por se tratar de principios densos e de dificil
compreensdo, mas por se relacionar com questdes maiores como
disputas politicas, sociais e historicas, e o fez ser compreensivel e,
até certo ponto, divertido de se ler. Essa forma de se comunicar
escolhida por Bayle pode servir de referéncia para o contexto
brasileiro. A discussdo sobre liberdade religiosa, opressdo,
perseguicdo e intolerancia deve atingir todas as ‘classes’ da
sociedade. Especialmente em um pais com baixa taxa de
graduacdo e poés-graduacdo, se o discurso sobre tolerancia e
compreensdo se restringir ao campo académico, dificilmente a
sociedade experienciard uma transformacéo.

Assim, a historia e a obra de Bayle nos direcionam para
pilares fundamentais na batalha contra o fundamentalismo:
tolerar ndo é apenas néo ferir (fisica ou psicologicamente), mas
tratar com dignidade e igualdade pessoas com outros dogmas; o
caminho rumo a sociedade de tolerancia requer dentuncia,
especialmente de quem atua como lideranga politica; a0 mesmo
tempo, requer que o mdximo possivel de pessoas seja
conscientizada da problematica, o que requer um esfor¢co de
adaptacdo de contetidos por parte de quem pesquisa.

Conclusao

O mundo tem vivenciado uma transformacao radical na
comunica¢do, no trabalho e na educacdo devido as novas
tecnologias. Mesmo assim, problemas que afetaram a Franca do
século dezessete continuam persistindo ao passar dos séculos,
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atingindo ainda diversos paises, incluindo o Brasil atual. O tom de
resisténcia requerido na discussdo se di por causa disso: o
fundamentalismo religioso causou muitas das eras mais
opressoras que o mundo ja viu. Calar-se diante de seu comego é
incentivar e apoiar sua conclusao.

Morin e Delors nos apresentam possibilidades de se
combater o avanco do fundamentalismo. Em todas elas o maior
dos problemas é o mesmo: a falta de didlogo. Ela ndo apenas é
praticada, mas pode ser incentivada pelo discurso. E
responsabilidade de quem esta em uma posicao de lideranca e de
ensino contribuir para uma sociedade mais tolerante. Por meio da
compreensdo e do didlogo, podemos imaginar uma sociedade
dogmatica, mas ndo fundamentalista, governada por pessoas
evangélicas, mas sem imposicdo de principios, e vivenciada por
crentes de diversas religiosidades que, ao contrario de Pierre
Bayle, possam ser livres para ser quem sdo.
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A Educacdao Musical na periferia
a articulacdo de a¢Ges socioeducativas por meio da musica.

Carlos Augusto Pinheiro Souto*

Introducao

A educagdo como ato de liberdade pressupoe a articulacao
de vérios saberes e a¢des em favor do educando com vistas a
tornd-lo/a protagonista de sua prépria libertacdo. A educacdo
musical, neste sentido, consiste em ag¢des libertadoras por meio da
musica. Essa libertacdo, no entanto, s6 é plena quando dialoga e
se articula com outras acdes. Ndo se trata de uma educacdo que
privilegia apenas o desenvolvimento técnico, mas, sobretudo, o
desenvolvimento humano. Neste sentido, este estudo busca
refletir sobre uma educagdo musical que favoreca a articulagdo
com outras a¢des socioeducativas na periferia.

Considerando a periferia como cendrio social de
permanente vulnerabilidade, é fundamental que a educagio
musical se articule e promova outras agbes que repercutam
positivamente na comunidade. Assim, o que se busca ndo é apenas
a preparacdo musical da crianga que oportunize a insercdo em
grupos musicais, mas uma formacdo que cultive o
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Campsbelville University - EUA. Mestre em Educacéio pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. Especialista em Metodologia do ensino superior pela FIPE — MG. Especialista
em Ciéncias da Religifo pela Faculdade Teoldgica Batista Equatorial Graduado em Educagdo
Artistica - Mtisica pela Universidade Estadual do Pard.
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desenvolvimento de uma consciéncia soliddria, voluntaria, de
amor ao préximo e engajamento social.

Para o presente estudo, tomamos como base o Projeto
Trilhos Sonoros que é um projeto sécio cristdo desenvolvido na
periferia da cidade de Canoas/RS e culminou em uma pesquisa-
acdo apresentada como tese de doutorado na Faculdades EST. O
referido projeto continua em pleno funcionamento articulando,
por meio da musica, outras praticas socioeducativas que tém
contribuido com uma transformagao social daquela comunidade.
Este trabalho oportunizard, portanto, a reflexdo e discusséo sobre
uma educacdo musical articulada com outras a¢bes em favor dos
pobres, na periferia.

Inicialmente refletiremos sobre a funcdo social do
educador musical na periferia considerando a educagdo musical
para além da performance, ndo adstrita a aquisi¢do técnica, mas
comprometida de forma mais integral com o educando. Por fim,
apresentaremos o projeto Trilhos Sonoros enquanto projeto
s6cio-comunitario desenvolvido com criancas e adolescentes em
vulnerabilidade social e suas principais agbes naquela
comunidade.

O educador musical e sua func¢éo social na
periferia: promovendo uma educagdo musical
para além da partitura

Quando o educador musical se propde desenvolver um
trabalho na periferia, com criangas e adolescentes, ele precisa estar
consciente de que serd integrado num contexto urbano perverso
e opressor. A medida que esse educador vai se relacionando com
a comunidade, uma nova demanda degradante é descortinada. Sdo
demandas sociais que, em geral, ndo sdo trabalhadas em sala de
aula, portanto, é no préprio contexto, a partir das relacdes sociais
estabelecidas na periferia, que o educador musical conhecera as
diversas situacdes e construira possiveis caminhos que orientardo
na tomada de decisdes que favorecam essa comunidade.

Contudo, é preciso destacar que a vivéncia na periferia, a
partir dos vinculos criados, requer do educador musical um

34



objetivo claro de sua atuacio. E preciso que o préprio educador
musical saiba o porqué de sua atuagdo naquele lugar. Da mesma
forma, é imprescindivel que a comunidade reconheca o educador
musical, ndo apenas como um professor de musica que ensina
algumas melodias, toca e vai embora, mas como um amigo
confiavel a servico da comunidade, com o qual se possa contar nos
momentos de dificuldades e constru¢do de sonhos. Assim, o
educador musical atua como professor de musica, procurando
capacitar as criancas e adolescentes para o fazer musical, mas,
sobretudo, serve-se das diversas circunstancias para se engajar e
contribuir com a luta do povo.

Cada crianca traz consigo uma histéria de vida marcada
fortemente pelo contexto em que estd inserida. Em se tratando
especificamente de criangas da periferia, é preciso que o/a
educador/a musical compreenda que o desempenho satisfatério,
nas atividades propostas, bem como o estabelecimento de relagoes
interpessoais sdlidas serdo conquistadas a partir de uma relacdo
confiavel entre educador/a e aluno/a e educador/a e familia do/a
aluno/a. E importante que, além de criar fortes vinculos com a
crianga, ofa educador/a aproxime-se da familia. Nessa relacdo é
preciso demonstrar, de forma pratica, a disposicdo em estar ao
lado desse/a aluno/a e de sua familia como amigo/a que conhece
as dificuldades que o/a mesmo/a vive em seu ambiente familiar e
social e que procura unir-se a ele/a na resolucdo dessas demandas
que comprometem ndo apenas o aprendizado musical, mas o
convivio social e os seus direitos enquanto cidadao/a.

Algumas criangas que chegam aos projetos sociais trazem
consigo um histérico familiar bastante complexo e revelam, no
decorrer das aulas, algumas dificuldades de aprendizagem e
relacionamento. Nesses casos, é imprescindivel se aproximar da
familia e conhecer um pouco mais sobre a realidade em que vivem
os seus membros. A leitura social da familia e de todo o contexto
circundante possibilita entender o porqué das dificuldades da
crianga. Sdo recorrentes os casos de criancas com familias em
permanente conflito. Nos projetos sociais essas criancas podem
viver uma outra ideia de familia. E nesses projetos que, em muitos
casos, elas tém o primeiro contato com o conceito de
solidariedade, de respeito, tolerancia, cooperacdo, entre outros
que vao contribuir com sua formacéo. Por isso, é fundamental que
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o educador musical construa sua forma de atuagdo, ou seu plano
de ensino, considerando ndo apenas os contetidos musicais, mas,
sobretudo, privilegie esses conceitos.

Em geral, os casos bem presentes nas comunidades
periféricas sdo os seguintes: violéncia doméstica, histérico de
abuso sexual na familia, auséncia do pai que estd preso por
envolvimento com o tréfico, auséncia da mée que passa a maior
parte do dia no trabalho, condi¢cbes de higiene e conforto
precdrios, baixa escolariza¢do de pais/maes, entre outros. A partir
dessa leitura do contexto é possivel compreender de uma forma
mais holistica aquela crianca que chega ao projeto e, assim,
redimensionar a sua participagdo nas atividades.

Criancas que apresentam histérico de baixa autoestima,
violéncia doméstica e auséncia dos pais, em geral, respondem
negativamente as cobrangas técnicas feitas pelo/a educador/a
musical. E preciso exercitar a empatia frequentemente a fim de
perceber a situacdo que a crianca vive naquele momento. Dreher,
ao comentar sobre o papel dos profissionais da miisica na
reconstrucdo de relagdes verdadeiras e sélidas, recomenda que o
primeiro passo seja observar as pessoas com as quais estamos
envolvidos em determinado trabalho. A observacdo, sugerida por
Dreher, expressa a necessidade de um envolvimento pratico com
a dor do outro. Se algo ndo vai bem em casa, na escola, na
vizinhanca ou com suas préprias emogdes, obviamente esse/a
aluno/a tera dificuldades em avancar nas atividades relacionadas
a musica, bem como apresentard dificuldades para um
relacionamento mais sélido. Dreher continua afirmando que:

Quando um membro do coral ou do grupo instrumental, ndo
consegue seguir em frente, devemos parar e refletir o que estd
impedindo que ele o faga. Isso exige de nés profissionais que
tenhamos um conhecimento maior sobre os locais em que esse
sujeito estd inserido. Ele cresceu em meio a dor ou sua familia
convive em um ambiente harmonioso? [..] Existe algum parente
adoentado? Essa “investigacdo” pode parecer trabalhosa, mas é de
fundamental importancia para o entendimento daquele ser com
o qual estamos trabalhando, convivendo. Diversos tedricos
afirmam que, para entender verdadeiramente um sujeito,
precisamos juntar esses diversos “papéis” que ele exerce e
procurar juntar essas diversas cenas nas quais ele vive e convive.
Vivemos em uma teia de relagGes — a teia da vida- , ou seja, tudo
estd interligado. Se estamos passando por dificuldades no meio
familiar, isso ird interferir em nosso trabalho, por mais cuidado
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que tomemos. Da mesma forma, as pessoas com as quais
convivemos também serdo afetadas pela angtistia que estamos
passando. Por esse motivo, precisamos conhecer um pouco mais
sobre a dindmica das pessoas com as quais estamos trabalhando
em nossa comunidade?

O envolvimento efetivo com o/a aluno/a e sua respectiva
familia norteard as acdes e posturas do educador musical. O/A
educador/a musical precisa estar atento para essas realidades. Suas
acOes precisam fortalecer os vinculos familiares e oportunizar
uma mudanga de comportamento da prépria crianga no convivio
familiar que resulte numa mudanca comportamental da prépria
familia em relacdo a todos os seus membros. Por isso, é
fundamental que na aula de musica ou mesmo no ensaio do
grupo, o educador musical perceba as nuances de cada crianca e
seja capaz de produzir uma agdo emblemadtica ndo
necessariamente do ponto de vista musical, mas no que diz
respeito ao tratamento de situagdes trazidas de casa, pelas
criancas. E plenamente possivel produzir musicalmente e, ao
mesmo tempo, criar um ambiente que favoreca a reflexao sobre
situacdes vividas na familia e até mesmo no contexto da periferia,
como: violéncia, falta de amor, respeito, solidariedade e outros
temas imprescindiveis para o desenvolvimento da crianga.

A educagdo musical é a forma de caminhar com essa
comunidade. Todosf/as sdo acolhidos/as e convidadosfas a
caminhar nos trilhos de uma educagido musical libertadora e,
socialmente relevante. Por isso, ndo ha espaco, nessa educacio,
para avaliagBes técnicas excludentes e nem para formacdo de
grupos de “vocacionados”.

O Projeto Trilhos e suas a¢oes socioeducativas
na periferia

O Projeto Trilhos Sonoros é um projeto sécio-cristdo de
inclusdo social por meio da musica. Essencialmente de carater
voluntario, é realizado pela prépria comunidade que se organiza

32 DREHER, 2010, p.159.
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na busca de parceiros para dar suporte as diversas atividades que
desenvolve com criangas e adolescentes em permanente situagdo
de vulnerabilidade social. O projeto iniciou suas atividades no ano
de 2011, na Vila Arag4, no bairro Mato Grande, em Canoas.

Para iniciar um trabalho junto a comunidade é preciso,
inicialmente, criar vinculos com as pessoas que serdo integradas
ao projeto. Dessa forma, antes mesmo de iniciar qualquer acdo
musical procurou-se estabelecer vinculos com as criangas e suas
respectivas familias procurando inserir-se no cotidiano deles/as.
Morar préximo a vila Aracgd foi condicdo sine qua non para a
criagdo de fortes vinculos com a comunidade. Clodovis Boff diz
que “morar num bairro popular é uma forma de mergulhar mais
a fundo nas condi¢es de vida dos oprimidos”**. Esse mergulhar
mais a fundo me permitiu, na condicdo de idealizador do projeto,
conhecer realmente as condicdes em que vivia aquela
comunidade. Nessa perspectiva, Boff argumenta que a vantagem
dessa insercdo estd na assimilacdo de todo o universo social e
cultural dos oprimidos®. Nio se trata, portanto, da criacdo de
vinculos entre pesquisador e comunidade pesquisada, mas
vinculos que foram estabelecidos no dia a dia: no supermercado,
na lancheria, no caminho para a escola e na visita periddica a vila.

O estar juntos nesses espagos permitiu um olhar mais
atento para as necessidades daquelas criancas e suas familias e me
motivou a iniciar um projeto de educagdo musical com vistas a
uma contribuicdo mais efetiva no que diz respeito aquela
realidade. Passar todo dia pela vila e ver aquelas criancas
brincando sobre o lixo e correndo livremente na rua sem a
presenca de um adulto me causou profundo impacto, ao mesmo
tempo em que me encorajou a prosseguir com a ideia de uma
intervencdo social naquele contexto via a educagdo musical
Arzemiro Hoffmann destaca que para Viv Grigg, em seu livro O
Grito dos pobres da cidade, “os projetos urbanos bem sucedidos

3 BOFF,1986,p. %
% BOFF,1986,p. 3.

38



sdo aqueles nos quais os missiondrios residem e convivem

contextualmente com a populagdo empobrecida da periferia”>.

Ao entrar pela primeira vez na vila Ara¢d procurei
conversar com os moradores com o objetivo de estabelecer os
primeiros vinculos e, ao mesmo tempo, ser notado pela
comunidade. Nessas andangas pela vila, conversei com criangas na
rua e com alguns pais sobre a possibilidade de desenvolver um
projeto de musica. Na conversa com um pai escutei o seguinte
relato: “é muito bom ter um projeto aqui na vila porque as criangas
daqui acordam e ddo de cara com o lixo, passam o dia perto do
lixo, o que elas vio ser no futuro”?*® A fala desse pai apontou para
uma necessidade premente de intervencdo naquele contexto. A
insercdo permanente na vila oportunizou, ainda, que eu
conhecesse a Dona Magda, uma senhora responsavel pela limpeza
da igreja Nossa Senhora do Rosario e seu esposo, o seu Paulo, com
os quais conversei sobre a possibilidade de desenvolver um
trabalho junto as criangas e adolescentes. Na oportunidade relatei
minha inten¢do em realizar um projeto, mas que nio havia um
local para desenvolver as atividades. No entanto, a dona Magda
disse que poderia abrir a igreja todos os sabados para que as
atividades fossem realizadas. Segundo ela, a igreja estava sem
atividades e poderia ser cedida para aquele fim.

O que encontramos no local foi um espago muito sujo e
desorganizado, sem energia e agua. A dona Magda e outras
senhoras, juntamente com as criancas, trataram de limpar o chéo,
a mesa e os bancos e o vizinho cedeu uma extensdo de energia
para ser utilizada nas aulas. A limpeza e arrumacio da igreja
representou o primeiro envolvimento pratico das familias com o
projeto. A insercdo na comunidade, embora fundamental, nao é
tudo. E necessario que a insercdo revele pistas de uma a¢do mais
concreta junto a comunidade. Boff enfatiza que a inser¢do néo é o

% GRIGG apud HOFFMAN, Arzemiro. A cidade na missio de Deus: o desafio que a cidade
representa para a Biblia e a missdo de Deus. Curitiba: Encontro, 2007. p. 80.

3¢ Fala de um morador sobre a importancia de um projeto para as criangas da vila. O encontro
com esse morador ocorreu nas primeiras insergdes na vila. Essas insergdes tinham por objetivo,
perceber o interesse dosfas moradoresfas pela implantacdo de um projeto de muisica com as
criangas. A fala desse morador foi emblematica para o inicio do projeto.
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fim, mas o meio. Para Boff, a insercdo “visa a alianca concreta e
pratica do agente com o povo e do povo com o agente, sempre em
favor do povo”*’. Boff continua afirmando que:

Ela tem sentido na medida em que permite a partilha e o
intercimbio das riquezas e servicos mutuos com vistas a

libertacdo. Pois é a partir da inser¢do que o agente poderd
descobrir seu proprio cariter de classe e se converter,
compreender realmente as condi¢des de existéncia e consciéncia
do povo e contribuir efetivamente para seu crescimento. Por
outro lado, é também a partir da inser¢do do agente no povo que
este poderd elevar seu nivel de consciéncia organizacio e luta.’®

Nessa perspectiva, o Projeto Trilhos Sonoros procurou
revelar aquela comunidade uma proposta de atividade com vistas
a contribuir com a formacdo daquelas criancas e adolescentes da
vila. Assim, no sabado seguinte, o trabalho foi iniciado com 11
flautas, no saldo da igreja e com algumas criancas que
compareceram a primeira aula. O objetivo desse primeiro
encontro foi marcar aquele lugar como base do Projeto Trilhos
Sonoros e, de certa forma, legitimar, junto aquela comunidade, a
minha presenca na vila a partir dos vinculos criados com as
criangas e suas familias.

Depois de algumas aulas convidei os pais e a comunidade
para assistir ao primeiro recital de flauta doce. As criancas nunca
haviam participado de um recital. Isso para elas era estranho. Foi
necessario explicar o que seria aquele evento na comunidade.
Algumas criangas ficaram nervosas ao saber que se apresentariam
para a comunidade e para outras pessoas. De igual forma, foi
necessario explicar para os/as responsdveis sobre a importancia
daquele evento para o projeto e para a comunidade. Apés algumas
explicagbes todos/as se mobilizaram para o evento. Algumas maes
ficaram responsaveis pelo alimento e outras pela arrumacio do
local. Na tarde do recital, alguns familiares compareceram e
trouxeram alguns convidados para prestigiar o evento.

3 BOFF,1986,p.36.
3 BOFF, 1986, p. 36.
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Nesse recital tivemos a presenca de uma equipe do jornal
Didrio de Canoas que, por intermédio da coordenacdo do projeto,
foi convidada para estar no evento. Durante o recital foram feitas
algumas fotos e entrevistas com os responsaveis pelas criancas. No
dia seguinte o jornal Diario de Canoas publicou a primeira
matéria sobre o Projeto Trilhos Sonoros, intitulada: “Criancas e
adolescentes do Mato Grande despertam para a mtsica”. O
jornal Didrio de Canoas destacou que:

Cerca de 15 criancas e adolescentes com idade entre 8 e 15 anos,
aprendem desde o més passado a tocar flauta na igreja Nossa
Senhora do Rosério, bairro Mato Grande. Mais do que despertar
o gosto pela musica e a familiaridade com o instrumento, o
projeto Trilhos Sonoros visa contribuir para desenvolver as
habilidades sociais dos alunos. O professor Augusto Souto, [..],
explica que as aulas pretendem trabalhar a autoestima e

transmitir ensinamentos de cidadania, como o respeito mutuo e

o senso de coopera1<;51o.40

Além de todo o trabalho realizado, com vistas a formagdo
musical, o projeto tem contribuido com o desenvolvimento de
uma consciéncia solidaria, ambiental e voluntaria com as criancas
e adolescentes e suas respectivas familias. Assim, no inicio do ano
de 2018, a coordenacgdo apresentou uma proposta de criagdo de
um Gibi intitulado “A Turma dos Trilhos” que foi protagonizado
pelos proéprios integrantes do projeto com o objetivo de tratar
sobre assuntos sociais fundamentais, como: cultura de paz,
solidariedade, consciéncia ambiental, espiritualidade, respeito,
entre outros. Assim, na primeira edi¢do do Gibi, foi tratado sobre
o tema do lixo que é um dos grandes problemas sociais que
desumanizam e oprimem a sociedade, em especial, os moradores
das areas periféricas da cidade. Essa agdo teve como objetivo,
portanto, conscientizar a sociedade canoense da necessidade de
um olhar mais atento para a questdo do lixo. Inicialmente os
exemplares foram distribuidos nas escolas municipais e demais
instituicGes sociais como igrejas, centros comunitarios, entre
outros. O Gibizinho “A turma dos Trilhos” tem sido utilizado nas

¥ Matéria publicada no Jornal Didrio de Canoas no dia 27/07/2011, p. 24.
40 Matéria publicada no Jornal Didrio de Canoas no dia 27/07/2011, p. 24.
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escolas municipais como referéncia no que diz respeito ao
descarte correto do lixo e a preservagdo da natureza.

No decorrer das atividades do projeto, algumas pessoas
aproximaram-se para oferecer apoio no que diz respeito ao
compartilhamento de alguma habilidade pessoal. Assim, o projeto
recebeu professores de flauta doce, pintura em tela e outros
profissionais que foram se envolvendo com as criancas e
compartilhando suas habilidades. Essas parcerias com
profissionais de outras 4reas potencializaram as agdes
desenvolvidas com as criangas. Ja ndo se tratava, apenas, de ensino
da mtsica, mas de outras atividades que foram responsaveis em
descobrir talentos em outras 4reas, bem como orientar as familias.
Nessa perspectiva foram realizadas aulas de violino, violoncelo e
guitarra com professores voluntarios; aulas de libras, bem como
palestras sobre violéncia doméstica e violéncia infanto-juvenil
com profissional do direito.

Um dos objetivos do Projeto Trilhos Sonoros é criar uma
ampla rede de solidariedade onde toda a comunidade movimente-
se ao encontro das criancas e adolescentes da periferia e contribua
para que essas criangas possam, concretamente, viver novos dias
e renovem a esperanca de um novo amanha.

Consideragoes Finais

A educacdo musical na periferia deve partir do pressuposto
de que atras de um instrumento estd um ser humano que precisa,
primeiramente, estar bem, sentir-se acolhido e valorizado. Como
aprender a tocar um instrumento se a familia estd desajustada, a
autoestima estd em permanente baixa e as perspectivas para o
futuro sdo cada vez mais pessimistas? Muitas criangas procuram
os projetos na periferia como forma de sair de uma rotina
opressora em que vivem. Por isso, esses projetos precisam estar
mais preocupados com o ser humano de uma forma integral do
que simplesmente com o desenvolvimento de uma determinada
técnica musical.

Na formagdo académica do educador musical, no entanto,
h4 um consideravel déficit desses contetidos afetivos. A ideia de
amor ao proximo, cuidado e ternura nio sdo contetidos sobre os
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quais se debrucam professores e alunos das licenciaturas em
musica no Brasil. Esses contetidos ndo cabem nos programas
académicos e nem sdo estimulados pelos/as professores/as. Cada
vez mais esses conteidos sdo sufocados pelos contetidos
tecnicistas. Luis Carlos Restrepo, quando discorre sobre o direito
a ternura, afirma o seguinte:

Os professores atuam como auténticos marechais de campo, seja
no momento de enunciar sua verdade ou quando se aprestam a
qualificar a aprendizagem. Desde as precoces experiéncias da
escola, adestra-se a crianca num saber de guerra que pretende
uma neutralidade sem emogdes, para que adquira sobre o objeto
de conhecimento um dominio absoluto, igual ao que pretendem
obter os generais que se apossam das populagdes inimigas sob a
divisa de terra arrasada. A ciéncia, com seu esquematismo
alienado da dinimica vital, nos fez crer que s6 podemos conhecer
o outro decompondo-o, [.] metodologia que aplicamos
diariamente tanto na pesquisa biolégica como na social,
estendendo-a além disso a vida afetiva e a nossa relagdo com os
outros. O que resta, no final de um periodo de formagio
académica, ndo é sé um conjunto de conhecimentos, mas
também, e de maneira muito especial, um conjunto de hébitos,
de escripulos morais e comportamentos rotineiros que acabam
exercendo um grande poder de regulamentacgio cognitiva sobre
o0 educando!

A formacdo em educagdo musical, dvida por esgotar um
programa de ensino eivado de contetidos sem muito sentido
vivencial para o aluno, acaba por reduzir a educacdo musical a
educacdo de habilidades para as quais uns servem mais do que
outros. Dessa forma, os contetidos mais ligados a afetividade sdo
desprezados, afinal, para a concorréncia no mundo do trabalho o
que vale ndo sdo os contetdos afetivos que o/a aluno/a possui, mas
a capacidade de responder satisfatoriamente as exigéncias reais do
mercado, que ndo inclui a afetividade. Assim, Restrepo conclui
que:

Sabemos do A, do B e do C; sabemos do 1, do 2 e do 8; sabemos
somar, multiplicar e dividir, mas nada sabemos de nossa vida
afetiva, razdo pela qual continuamos exibindo grande
entorpecimento em nossas relacdes com os outros, campo em

4 RESTREPO, Luis Carlos. O Direito & Ternura. Petrdpolis: Vozes, 1998. p. 14-15.
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que qualquer uma das culturas chamadas exéticas ou primitivas
nos supera de longe.*?

Quando as criangas procuram pelos projetos sociais na
periferia, ndo objetivam, apenas, o dominio da linguagem musical
num primeiro momento, mas buscam por novas e marcantes
experiéncias. O que as criancas querem, inicialmente, é se
relacionar com outras criancas. A musica, nesse sentido, é o
elemento que possibilita o estar juntos/as. Sobre isso, John
Sheperd escreveu que: “as pessoas aprendem miusica para
relacionarem-se, para estarem juntas™.

/.

E nesse sentido que a educacdo musical pode ser
compreendida: como forma de oportunizar que as criangas vivam
profundas transformacdes na familia e na comunidade em geral
por meio de atividades musicais. A educagdo musical, deve
promover essas transformagdes no seio da comunidade. Portanto,
uma educagdo musical que promova o descomprometimento com
o outro, a indiferenca aos problemas sociais da comunidade e a
busca hedonista pela autopromog¢do académica e/ou social em
detrimento do bem-estar coletivo, nio contribui com a
transformacao social, mas estimula o individualismo e a injustica
social.

E fundamental que o educador/a musical compreenda que
o objetivo final de sua insercdo na periferia ndo é, apenas, a
formacdo de orquestras ou grupos correlatos muito embora isso,
provavelmente, ocorra porque o processo de criacdo de vinculos
por meio da musica oportunizard o desenvolvimento de
habilidades musicais entre as criangas, no entanto, o que serd
emblematico para a vida dessas criancas e de suas respectivas
familias é a experiéncia com uma transformacdo mais abrangente
que repercuta em todas as dreas de sua vida.

Como educador musical tenho constatado, ao longo de 20
anos de atuacdo como docente no curso de Licenciatura Plena em
Musica, que a configuracdo social da periferia associada a

42 RESTREPO, 2000, p19.
4 Palestra ministrada por John Sheperd por ocasido do II Simpésio Brasileiro de pés-graduandos
em muisica — SIMPOMM, apud SOUTO, 2013, p. 55.
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formacdo do educador musical no Brasil tem contribuido para um
esvaziamento de agOes praticas naquele cendrio urbano. Ao que
parece, isso ocorre porque a formacgdo académica do educador
musical visa o mercado e ndo o ser humano. O objetivo da
educacdo musical brasileira limita-se a uma formacdo de
habilidades musico-pedagodgicas em detrimento de uma formagao
mais integral que possa, de forma efetiva, produzir transformacéo
no contexto onde estd inserida e promover os alunos a cidadéos.
Marta Herr, ao comentar sobre a formagéo de um musico, afirma
o seguinte: “a grande falha do sistema de educagdo musical é a de
criar tocadores de instrumentos e ndo musicos com uma formagéo
abrangente™,

Ao longo de minha caminhada de educador musical tive o
contato com diversas comunidades periféricas extremamente
carentes e violentas. De norte a sul do Brasil desenvolvi projetos
por meio da educagio musical. Nesses projetos tive contato com
criancas e adolescentes e suas respectivas familias que viram a
musica como forma de viver um momento diferente em suas
vidas. Essas criancas queriam viver algo novo, encontrar pessoas
novas, fortalecer relacionamentos e sonhar com novas
perspectivas de vida. Essas experiéncias me mostraram a
necessidade de uma (re)orientacdo para os educadores musicais
na periferia. Uma (re)orientacdo que apresente a miisica como
uma forma privilegiada de ressignificacdo da propria vida.

Essa (re)orientacdo passa pelo entendimento de que o
saber musical a partir de uma educa¢do musical inclusiva, ndo
deve centrar seus esforcos no adestramento de pessoas para o
dominio técnico-performatico, mas deve cativa-las e uni-las em
torno de um ideal libertario. Quando digo que o saber musical ndo
deve adestrar as pessoas, me refiro a ideia, muito presente nesse
tempo do espetaculo performatico, de uma formagao tecnicista
que, pelo seu rigor, acaba por excluir aqueles/as ditos/as nio
vocacionados para a musica. Para Maurice Martenot, o ensino da
musica “ndo pode ser reservado a uma parcela da sociedade que

4 HERR, Martha A formagio de um musico. In: SUZIGAN, Geraldo de Oliveira; SUZIGAN,
Maria Lcia Cruz. (Orgs). Educagio Musical: um fator preponderante na construgio do ser.
Séo Paulo: CRL Balieiro,1996. p. 36.

45



possui um desempenho musical acima da média e que, com pouco
estudo, chega a um nivel profissional”™. Para Martenot, a
educacdo musical é para todos/as, bem como é preciso investir
nessa arte, entendendo-a como possibilidade real de o ser humano
ter qualidade de vida. E importante enfatizar que essa qualidade
de vida ndo esta ligada, necessariamente, ao processo de
mecanizacdo musical, mas, exatamente, a uma subversdo de
formas de mecanizagdo capaz de envolver um desenvolvimento
mais abrangente do ser social e espiritual. Assim, a educagdo
musical deve atentar para nao incorrer no equivoco de priorizar
processos de mecanizagio em detrimento de processos
humanizadores capazes de provocar verdadeiras e emblematicas
transformacgoes na vida da crianca. Alberto B. Souza, afirma que:

A educagio é um fendmeno global e néo parcial, por a crianga —
objeto da educagdo — ser um ser total, tinico, holistico. Ela ndo é
composta por uma série de pequenas partes, como uma manta de
retalhos, ndo podendo por isso a educagio ser reduzida a uma
série de disciplinas curriculares separadas (com maior ou menor
ligacdo interdisciplinar), unicamente voltadas para a transmissdo
do saber, olvidando a formagéo do ser. Deste modo, em vez de
um ensino de musica, a educagdo pela musica procura utilizar
esta como meio, como método de formagdo global. [..] O objetivo
final ndo é ser um bom miisico, mas o ter uma personalidade
equilibrada

Ampliando a discussdo de Sousa, podemos considerar que
a educacio musical deve focar na crianca e no estabelecimento de
relacionamentos sociais que favorecam uma participacdo cidada
equilibrada e comprometida com a transformagao social. E, ainda,
que essa educacdo pela musica favoreca a criagdo de uma rede de
solidariedade. Ndo estamos propondo, com isso, que os aspectos
técnicos da formacdo musical sejam prescindidos, mas que eles
ndo representem o critério dltimo para inclusdo. A bem da
verdade, ndo ha como separar a técnica da educagio musical. Elas
caminham juntas. O problema estd em tornar a técnica o alvo a
ser alcancado. Sousa enfatiza que “o objetivo da educagdo pela
musica é a crianga, a sua educaco, a sua formacgio como ser, como

% FIALHO, 2011, p. 159.
4 SOUSA, 2003, p.20.
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pessoa, o desenvolvimento da sua personalidade™. Calvani
observa que, para Tillich, “a razdo técnica, apesar de competente
em aspectos logicos e metodolégicos, desumaniza o homem
quando separada da razdo ontoldgica™®. Discorrendo sobre a
observacdo de Tillich, Calvani afirma que “a propria razdo se
empobrece e se corrompe quando nio se nutre continuamente da
razdo ontoldgica”. Assim, é preciso compreender o ser humano de
forma holistica e a educacdo musical como fenomeno
multidimensional capaz de repercutir ndo apenas na dimenséo da
razdo técnica, mas na razdo ontoldgica®.

Em minha trajetéria pela periferia, tive a oportunidade de
presenciar pais que traziam seus filhos para o projeto, mas com
receio de ndo serem acolhidos por conta de alguma deficiéncia
do/a filho/a. Entre os vérios casos, lembro-me de um recente,
quando uma crianga com apenas um dedo na maio esquerda
chegou para participar das aulas. A inclusdo de uma crianga com
apenas um dedo na méo esquerda, em uma oficina de flauta doce,
ndo é uma tarefa ficil No entanto, o que estd em jogo ndo é,
necessariamente, se aquela crianga vai ou ndo conseguir tocar
algumas notas e se apresentar no recital como as demais criangas,
mas se ela conseguira superar aquela deficiéncia e viver de forma
digna. O educador musical precisa ter um olhar para além da
performance. E claro que essa crianca pode ser inserida no ensaio
e apresentacoes desde que o educador musical contribua para que
ela prépria busque formas alternativas de tocar a flauta no grupo.
Foi exatamente assim, buscando formas alternativas, que a crianca
com apenas um dedo, conseguiu ser inserida nas atividades de
ensaios e apresentacdes.

O rigor técnico-musical é excludente porque busca pessoas
em perfeitas condi¢cdes para o dominio instrumental. Criangas
com deficiéncia fisica ou mental, problemas de comportamento
agressivo e déficit de aten¢do ndo sdo, em geral, as criancas alvo

7 SOUSA, 2003,p.18.

4 CALVANI, 1998, p.82.

49 Para Tillich, conforme observado por Calvani, a razdo ontolégica é a estrutura da mente que a
capacita a abarcar e transformar a realidade e pode ser definida como estrutura capaz de
compreender e estruturar essa realidade. p. 82.
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da educagdo musical tradicional Muito embora programas
sazonais sejam realizados com esse publico, a educacdo musical
brasileira ainda prioriza os ditos “com aptiddo musical”. Nessa
perspectiva, a educa¢do musical na periferia apenas reforca a ideia
de exclusdo limitando o acesso ao aprendizado musical. A
educacdo musical deve buscar alcangar a todos/as sem,
necessariamente, pensar em resultados performaticos
espetaculares e imediatos. Ao invés disso, a educacdo musical
procurara contribuir para que o/a aluno/a protagonize a sua
propria construgdo enquanto sujeito.

A metodologia do Projeto Trilhos Sonoros é integralmente
inclusiva. Todas as criangas e adolescentes que procuram pelo
projeto sdo incluidos desde o primeiro dia. A crianca senta junto
as criangas mais experientes, brinca na hora de lazer com as outras
criancas e participa do lanche com todos/as. Ao participar do
ensaio, mesmo em cariter de ouvinte, a crianca estabelece novos
relacionamentos, ouve as melodias ensaiadas educando, assim, a
percepcdo auditiva e potencializando a meméria musical;
participa de apresentagdes do grupo; é valorizada quando veste o
mesmo uniforme das criancas mais antigas no projeto; é aplaudida
como se ja estivesse ha muito tempo no grupo e observa e analisa
todas as orientacdes dadas pelo educador. Tudo isso contribui
para que essa crianca construa fortes relacionamentos no projeto
e esteja, de forma efetiva, vinculada as atividades. Outrossim, essa
forma inclusiva facilita o aprendizado de aspectos técnicos pelo
fato de a crianca ndo se sentir menor que os demais. Ao longo de
sua trajetoria no projeto ela prépria vai descobrindo o seu papel
no grupo e sua capacidade para aprender musica.

Temos um caso bem emblematico de um aluno que iniciou
nessas condicdes: participou como ouvinte das aulas, interagiu
com os/as demais colegas, foi incluido nas aulas de flauta doce,
demonstrando habilidade no instrumento, iniciou no estudo do
violino e atualmente é monitor das aulas de flauta doce. Ao
conversar com sua made, registrei o seguinte relato:

O meu filho tem o sonho de dar aulas de musica. Depois que ele
comegou a aprender flauta e violino ele ndo quer mais parar.
Semana passada ele tava tocando o comego da mdusica de
casamento pra tocar na igreja para a prima dele. Ele nunca
aprendeu essa musica no projeto. Eu ndo sei como esse guri pega
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essas musicas! Ele diz que depois que ele aprender bem ele vai
ajudar outras criangas e ainda vai fazer eu me orgulhar dele.®

O depoimento dessa méae é comovente e, a0 mesmo tempo,
chamou-me a atengdo para o fato de que a metodologia inclusiva,
utilizada no projeto, deu ao aluno condigdes, ndo apenas de
construir novos relacionamentos e ser valorizado entre seus pares
e familiares, mas de perceber-se como ser capaz. Isso faz a
diferenca para uma crianga pobre da periferia que, por possuir um
problema de estrabismo, sofreu, conforme relato da mae, varias
situacbes de bullying na escola, o que resultou numa baixa
autoestima e comportamento agressivo, conforme relata a mae:

Ele nio é um menino de estar na rua, mas ele se sentia muito sé
em casa e as vezes ficava muito irritado. Eu acho que os
coleguinhas mexiam com ele por causa do problema dos olhos
dele, né? Mas 14 no projeto ele nio quer faltar nem um dia,
porque ele gosta de 14 e ninguém fica perturbando ele. Ele adora
ta no projeto e disse que as pessoas ainda vdo ver ele num palco
tocando muito. E o sonho dele. Agora, quando t4 irritado, ele
pega o violino e se tranca no quarto, daf a gente nem incomoda

ele. Melhor t4 aqui tocando do que t4 fazendo besteira na rua, né?
51

Assim, importa considerar que a educagdo musical
tradicional e toda sua estrutura funcional reflete um mundo
muito diferente daquele que estd bem perto de nos, na periferia.
Essa educagdo musical contribui com a criagdo de uma ideia
segregacionista que acaba impedindo a universalizacdo do
aprendizado musical e, até mesmo, o exercicio da cidadania por
meio da musica. A realidade presente nas periferias é muito
diferente daquela apresentada nos curriculos tradicionais de
formacdo do educador musical.

A educagdo musical brasileira, cépia fiel da tradigdo
europeia, tem dificuldades em lidar com a cultura da periferia.

50" Entrevista com responsével 02 de integrante da orquestra Trilhos Sonoros, realizada no dia
06/03/2016. Arquivo da pesquisa de campo. Doc: Entrevistas- responsavel/integrante da
orquestra. n®02.

51 Entrevista com responsével 02 de integrante da orquestra Trilhos Sonoros, realizada no dia
06/03/2016. Arquivo da pesquisa de campo. Doc: Entrevistas- responsavel/integrante da
orquestra.n®02.
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Nos seus curriculos figuram disciplinas com abordagens distantes
daquela realidade. A esse respeito, Koellreutter afirma o seguinte:

Acontece que os nossos estabelecimentos de ensino musical
ainda se orientam pelas normas e pelos critérios em que estavam
baseados os programas e curriculos dos conservatérios europeus
do século passado, revelando—se instituicoes alheias a realidade
social brasileira, na segunda metade do século XX, e servindo,
dessa maneira, a interesses que nio podem ser os interesses
culturais do nosso pais.>

O que Koellreutter chama atengio é para o fato de os
estabelecimentos de ensino musical no Brasil ainda serem
orientados por principios excessivamente tecnicistas que
impedem uma formagao para a vida e centram esfor¢os para uma
formacéo apenas para o mercado da performance. Assim, qual a
contribuicdo efetiva da educagdo musical num pais com tantas
desigualdades? Nesse sentido, ha que se dizer que o fato de um/a
aluno/a avancar no dominio técnico-musical e, com isso, ser
inserido/a profissionalmente no meio musical, ndo quer dizer
necessariamente que o mesmo contribua com ou protagonize
uma efetiva transformacio social. Conhe¢o muitos musicos que
iniciaram seus estudos em um projeto social na periferia e, pela
necessidade de um aperfeicoamento técnico comecaram a
frequentar os espacos formais de ensino da mdsica, foram
assimilados profissionalmente e, atualmente, carregam consigo as
insignias da mesma elite que antes os oprimia. Entdo, a aquisi¢do
do dominio técnico, bem como as inserc¢des profissionais nao
representam, necessariamente, a maior contribuicdo da educacio
musical para a sociedade. O que precisa entdo? A educagdo
musical brasileira precisa protagonizar uma virada epistemoldgica
do seu campo curricular que possa, efetivamente, produzir
transformacdes sociais e diminuir a desigualdade social.

52 BRITO Teca Alencar de. Koellreutter educador: 0 humano como objetivo da educagio
musical. Sdo Paulo: Peirdpolis, 2001 p. 42-43.
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Bem-aventurados os misericordiosos

Marilze Wischral Rodrigues®?

Stélio Jodo Rodrigues

Introducao

A presente pesquisa tem como propdsito contribuir para a
reflexdo em torno da tematica da relacdo entre religido e politica,
buscando pautar as atitudes de misericérdia pertinentes aquelas
pessoas que exercem cargo politico. No exercicio pleno da
cidadania, é importante conhecer e usar os direitos e praticar os
deveres para desenvolver acdes que dignifiquem a vida do
proéximo e promovam o bem-estar da coletividade, no convivio em
sociedade. Estes conhecimentos devem ser inculcados desde cedo
em nossas vidas, principalmente em casa e na escola. A pesquisa
realizada tem como metodologia a bibliogrifica, em que as
informacoes foram retiradas de livros, sites, revistas.

Cidadania: breve colocagoes

A constituicdo brasileira descreve no seu Art. 5% “Todos sdo
iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais
a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a

3 Doutoranda em Teologia pela Faculdades EST. O presente trabalho foi realizado com apoio da
Coordenagio de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES) — Cédigo
de Financiamento 001

>4 Doutor em Educagio pela Universidade de Havana — Cuba, com pés-doutorado pela
Faculdades EST.
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seguranca e a propriedade, nos termos seguintes™>. Se a carta
magna deste pais traduz neste artigo um cuidado todo especial
para todos os seus habitantes, entdo, por que encontramos
indmeras desigualdades, quanto a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranca e a propriedade?

E dever do Estado garantir que a constituicdo seja cumprida
em toda a sua extensdo a todas/os as/os cidadas/dos dos mais
diferentes lugares deste imenso pais. Por cidadi/do
compreendemos aquele individuo que participa da e na sociedade
gozando de todos os direitos e os deveres. Assim também descreve
Sinner:

[.] a pessoa é cidadd ndo por caracteristica ou meéritos
especificos, mas por ser um ser humano, que tem sua dignidade
intrinseca atribuida. Ninguém pode rouba-la dele. (..) No seu
famoso tratado sobre a liberdade cristd, Lutero mostra
claramente como esta liberdade ndo é, simplesmente, uma
liberdade de opgdes, mas uma liberdade de servigo: ser, ao
mesmo tempo, livre e submisso a ninguém, e servo e submisso a
todos, por opgdo prépria, ndo por obrigacdo. Assim, pode-se
descobrir a cidadania também como servigo. Diante do ocasional
esquecimento de que a cidadania ndo consiste apenas em
direitos, mas também em deveres, esta postura é de especial

importéncia.56

Pode-se definir cidadania como exercicio pleno dos direitos
e deveres dos individuos perante o Estado, onde ambos devem ser
respeitados, bem como garantidos. Mas ser cidadd/do ndo é
somente ter direitos assegurados ou deveres a serem cumpridos
na sociedade, deve-se também ter acesso a decisdo politica, e se
possivel ser até mesmo um governante, ou seja, uma pessoa que
exerce cargo politico.

Diante disto, qualquer individuo tem direito néo apenas a
eleger representantes e governantes, mas pode participar
ativamente para conduzir os negdcios da cidade ou sociedade em

5> BRASIL Constituigio Federal (1988). Constituicdo da Repuiblica Federativa do Brasil Brasilia,
DF: Senado Federal: Centro Gréfico, 1988.

>¢ SINNER, Rudolf von. Teologia Ptiblica no Brasil: um primeiro balango. In: Perspectiva
Teolbgica Belo Horizonte, Ano 44, Ntimero 122, p. 11-28, Jan/Abr. 2012, p19.
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que se encontra inserido, pois vivemos em uma sociedade que se
diz democratica.

Asfos cidadas/dos devem participar das assembleias do
povo, com plena liberdade de expressdo, ter o direito de votar as
leis que governam o Municipio, o Estado, o Pais, tomando e
participando das decisdes politicas que lhes rodeiam. Porém isso
ndo tem sido visto, pois a/o cidadd/ao parece se conformar com o
que lhe é imposto, ndo participando das decisdes que podem
mudar, trazer transformacdes seja para seu municipio, estado ou
pais.

A exigéncia dos direitos também faz parte da cidadania,
sem se esquecer que também se tem deveres a serem cumpridos e
para que a sociedade funcione bem, ambos devem ser respeitados
e cumpridos, pois ndo vivemos isoladas/os e, sim, no coletivo.

Porém de nada adianta haver leis em uma determinada
sociedade se as mesmas ndo forem cumpridas. Dessa forma cabe
a pessoa cidada, fiscalizar para que sejam cumpridas da melhor
forma possivel, ou reivindicar que sejam modificadas.

A cidadania nao deve ser vista como algo abstrato, mas sim
como algo que faz parte do dia a dia, ou seja, do cotidiano das
pessoas. Cada cidadd/ao deve vivé-la, ndo somente ter consciéncia
de seus direitos e deveres, mas sim, coloca-los em pratica, uma vez
que, a cidadania deve ser algo a ser conquistado, pois nos
deparamos com muitas dificuldades para que isso ocorra e se
exerca livremente. Como descreve Pinsky: “A  democracia
brasileira s6 se consolidard, quando todos nés nos percebemos
cidaddaos, com direitos e deveres, e nio como um bando
desarrumado e irresponsével de individuos”s”.

Podemos descrever a cidadania como um processo que se
desenvolve num contexto histérico social, politico e econémico
que, conforme Boff

[..] tem a capacidade de dar e até mesmo criar condi¢des para a
humanidade de criar e imaginar condigdes de consciéncia, de
organiza¢do, bem como, de elaborar um projeto que vise praticas

57 PINSKY, Jaime. Cidadania e Educagfio. 2. ed So Paulo: Contexto, 1998, p. 97.
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no sentido de deixar de ser massa e passar a ser povo, como o
sujeito histérico modelador do seu préprio destino. A cidadania
ndo deve ser vista como algo pronto e acabado, mas sim, deve ser
vista como um processo inacabado, com transformagoes
constantes e sempre aberta a novas ideias de consciéncia, de
participacdo e de solidariedade, por isso o didlogo, a participagdo
e a busca da transparéncia constituem suas virtudes maiores
sendo companheiras inseparaveis. A cidadania deve ser realizada
dentro de uma sociedade concreta a qual tem objetivos e procura
elaborar para si projetos para que os mesmos sejam atingidos,
muitas vezes podem ocorrer situagdes, conflitantes entre si, de
construgdo de sua supremacia e dos caminhos de fixagdo no
processo maior de globaliza¢do.>®

Porque saber defender os nossos interesses passa pela
necessidade de um aprendizado. Somente participando é que
aprendemos a participar. Muitas vezes temos sido chamados a
participar de acOes para resolucdo de problemas e de seus efeitos.
Problemas que nos dizem respeito pois afetam os interesses de
nossa vida. A participagio nos é uma oportunidade de
aprendizagem e, que ndo pode ser desperdicada. Sdo nestas

participagbes em que podemos viver o exercicio de cidadania.

Como descreve Rodrigues®, a cidadania diz respeito ao
conjunto de direitos e deveres que cada uma e cada um, cada
individuo tem, por ter nascido em um determinado pais. No
entanto, devemos ter claro que somos cidaddos do mundo e,
portanto, o exercicio de nossa cidadania ultrapassa os limites de
nosso pais.

E importante, recomendével que aprendamos a usar e
exercer a nossa cidadania no decorrer de nossa vida, diariamente,
através de nossas atitudes, gestos, formas de expressdo que temos
para nos relacionar com as pessoas de nossa familia, no nosso
trabalho, em nossa vida social, com o meio ambiente em que
vivemos.

Para que as leis possam ser cumpridas em toda a sua
extensdo, precisamos que todas/os as/os brasileiras/os sejam

58 BOFF, Leonardo. Depois de 500 Anos que Brasil queremos? Petrépolis: Editora Vozes, 2000, p.
43

> RODRIGUES, Stélio Jodo. A vida como bem maior: um desafio para a educagio ambiental
Universidad de Havana, Cuba, 2001. (Dissertacio de mestrado).
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responsaveis pelo cumprimento das leis. E este processo é um ato
politico.

Politica e religido

Por politica (do gr. politikd, uma derivacdo de polis)
entendemos ser aquilo que é publico. O significado de politica
estd, em geral, relacionado com aquilo que diz respeito ao espaco
ptiblico. E a ciéncia da governanca de um Estado ou Nacio e
também a arte de negociacdo para compatibilizar interesses
publicos. A politica, em esséncia, é uma atividade nobre, por
promover o bem comum. Porém, é preciso ressignifica-la. Neste
processo de resguardar as leis, aparecem os politicos.

Compreendemos que a pessoa que exerce um cargo
politico é a/o cidad3/do eleita/o de forma direta e democratica por
determinada populacdo para que defenda e represente suas/seus
eleitoras/es nos setores legislativo e executivo. O agente politico é
aquela/e detentor/a de cargo eletivo, eleito por mandatos
transitorios, titular de cargos estruturais a organizacdo politica nas
diferentes esferas, ou seja, ocupantes dos que integram o
arcabouco constitucional do Estado, o esquema fundamental do
Poder. Os agentes politicos de acordo com Pereira Neto exercem
funcbes governamentais, judiciais e quase-judiciais, elaborando
normas legais, conduzindo os negoécios publicos, decidindo e

atuando com independéncia nos assuntos de sua competéncia®.

De acordo com o ultimo censo do IBGE (2010), 86,8% dos

brasileiros se declararam cristdaos®). Porém o Brasil é

constitucionalmente um Estado Laico em virtude de dispositivos
constitucionais que amparam a liberdade de religido. Assim, cita-
se o artigo 5%, VI, da Constituicdo Federal que dispde: “[...] é
inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo

€ PEREIRA NETO, Luiz Gonzaga. Os agentes politicos e sua responsabilizagio a luz da Lei n2
8429/92. Disponivel em: https;//juscombr/artigos/9588/os-agentes-politicos-e-sua-
responsabilizacao-a-luz-da-lein-8-429-92 . Acesso em: 11 jun. 2018.

¢l VEJA.Religifio cristd no Brasil Disponivel em: https;//vejaabrilcombr/blog/reinaldo/o-ibge-e-a-
religiao-cristaos-sa0-86-8-do-brasil-catolicos-caem-para-64-6-evangelicos-ja-sa0-22-2/ . Acesso
em:10 maio 2018.

56



assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na
forma da lei, a protecdo aos locais de culto e suas liturgias”.

Além deste, podemos citar o Art. 19:

E vedado Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos
Municipios: I — estabelecer cultos religiosos ou igrejas,
subvenciond-los, embaragar-lhes o funcionamento ou manter
com eles ou seus representantes relagdes de dependéncia ou
alianca na forma da lei, a colaboragdo de interesse publico.*?

Como escrevemos anteriormente que o politico é a/o

cidadd/do que representa e defende os interesses de suas/seus
eleitoras/es, da tltima legislatura de acordo com SEARA NEWS

Dentre os 513 parlamentares eleitos para assumirem seus postos
na Camara dos Deputados em 2015, a grande maioria é de
confissdo cristd, sendo que 71% (300) séo catélicos, 16% (68) sdo
evangélicos e 14 (3,3%) se declaram cristdos sem especificar a
religido. O catolicismo é a religiio predominante entre os
deputados federais e em seguida vemos evangélicos. De 421
deputados que responderam ao questiondrio proposto, 300
(71,2%) se declararam catdlicos. Outros 68 (16% ) afirmaram ser
evangélicos, oito (1,9%) disseram ser adeptos do espiritismo e
apenas um deputado (0,23%) afirmou ser judeu. Outros 14 (3,3%)
afirmaram ser cristdos, mas ndo especificaram se seguem alguma
religido.

A relacdo entre politica e religido vem desde os tempos mais

antigos da humanidade, com a interferéncia da Igreja Catélica
diretamente sobre o Estado. No Brasil, conforme a Constituicao,
o Estado é laico, ou seja, onde o poder do Estado é oficialmente
imparcial em relacdo as questdes religiosas, ndo apoiando nem se
opondo a nenhuma religido.

No entanto, algumas religides e/ou representantes de

determinadas igrejas estdo presentes e influenciam na politica
brasileira. Neste contexto das relacdes entre politica e religido

BRASIL. Constituigiio Federal (1988), 1983.

SEARA NEWS. Maioria dos deputados federais na cAmara é de cristios confessos. Disponivel
em: http;//wwwsearanewscombr/maioria-dos-deputados-federais-na-camara-e-de-cristaos-
confessos/ . Acesso em: 20 maio 2018.
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surge uma linha de discussdo dentro da teologia, a teologia

publica.

Nesta direcdo discorre Gibellini, a teologia puiblica surge
como um auxilio para o amadurecimento da relacdo entre Igreja
e sociedade. Os temas levantados pela teologia publica fazem a
Igreja refletir sobre sua atuagdo eficaz no mundos.

A Igreja, por vezes, conivente e apoiadora de erros da
humanidade, repensa e redefine suas posturas pelo olhar da
teologia publica. A Igreja precisa avancar em assumir sua tarefa
de dentincia e anuncio: dentincia da realidade repressora e
limitante da vida humana e, anincio da possibilidade real e
escatologica de vida plena. Pertence a identidade da Igreja
desenvolver uma missdo publica de relevancia. A Igreja surge
como Igreja entre judeus e pagios, para judeus, pagdos, e todos os
povos.

Também corrobora com o tema Sinner:

[..] a teologia publica, aquela que se ocupa com a leitura da
realidade a partir da tradigdo cristd, envolve-se com temas da
esfera publica a partir do olhar da fé cristd. A teologia cristd
fundamenta uma fé pratica de defesa a vida pessoal (plena e
libertada), relacional (amor ao préximo) e planetdria (cuidado
com toda a criagdo). Esta fé pratica é ptblica. Quando vivida com
coeréncia, esta teologia cristd publica desperta o respeito das
pessoas, desenvolve competéncia cientifica, mas precisa ser
ousada e humilde. Ousada em desafiar a reflexdo critica e
humilde em reconhecer os limites de sua prépria a¢do, enquanto

acdo humana®®

Assim como existem partidos politicos com valores ligados
a democracia, esquerda ou direita, trabalhadores e
sustentabilidade, ha siglas voltadas para o segmento religioso,
principalmente, valores cristdos evangélicos.

A partir do contexto do movimento da Reforma da Igreja
no séc. XVI, além de reformas religiosas, Lutero propunha
mudangas sociais e politicas, o que fica patente em seus escritos

¢ GIBELLINI, Rosino. A teologia do século XX Sdo Paulo: Loyola, 1998, p. 301-321.
6 SINNER, 2012, p.19.
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(Da autoridade secular; O manifesto a nobreza cristd da
Alemanha). E levando em conta os valores trazidos pela Reforma,
destacamos o que Lutero descreve sobre os dois reinos: o
espiritual e o secular. Lutero distingue a existéncia de dois reinos
ou regimentos, o religioso e o estatal. O Estado, representado pelo
poder civil, e o da Igreja, assentado no Evangelho, eram criagéo de
Deus. Assim, o principe (o governante) “deve ater-se somente a
Deus, orar com insisténcia por entendimento reto para governar
os seus suditos com sabedoria”, mas também “protegé-los e
conserva-los em paz e abundédncia”’, e “tomar para si as
necessidades dos suditos, lidando com elas como se fossem suas
proprias necessidades”s.

No texto, Da Autoridade Secular, Lutero faz uma severa
critica aos governantes da época: “[..] principe sébio é ave rara, e
mais raro ainda um principe honesto. Em geral sdo os maiores
tolos e os piores patifes da terra; por isso sempre tem que se
esperar deles o pior e pouca coisa boa especialmente em relagdo
as coisas divinas que dizem respeito a salvagdo da alma”<. Diante
desta constatacdo, Lutero reafirma as qualidades que deve ter um
governante. A sabedoria é o atributo maximo para bem governar,
para tanto, deve, o principe, estar em constante oragdo. Em relacio
aos governados, deve agir com amor e servico cristdo; em relagdo
aos seus conselheiros, deve manter-se livre nas decisdes e
independente no discernimento e, em relacdo aos infratores, deve
mostrar seriedade e rigor moderado.

Lutero desenvolve uma ética politica cujo objetivo é, servir
ao povo, engajar-se para que este viva em harmonia, dando-lhe
seguranca e condi¢Oes dignas de existéncia. Tudo o que passa
disso corrompe o sentido da politica como responsabilidade
publica.

¢ LUTERO, Martim. Da autoridade secular: a obediéncia que lhe é devida (1523). Sdo Leopoldo.
Editora Sinodal, 1979, p. 65-66.
& LUTERO,1979,p.55.
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Bem-aventurados os misericordiosos

De acordo com o IBGE, um quarto da populagio, ou 52,168
milh&es de brasileiros, estava abaixo da linha de pobreza do Banco
Mundial em 2016, ano mais agudo da recessdo. Esse é o total de
brasileiros que vive com menos de 5,50 délares (18,24 reais) por
dia, equivalente a uma renda mensal de 387,07 reais por pessoa
em valores de 2016. Os dados sdo da Sintese de Indicadores Sociais
2017, divulgados pelo IBGE=.

Apesar da queda da inflacdo e do inicio de recuperagio
econdmica, a pobreza extrema continuou crescendo no pais.
Levantamento feito a partir de microdados da PNAD Continua,
divulgada pelo IBGE, mostra que o nimero de pessoas em
situacdo de extrema pobreza no pais passou de 13,34 milhdes em
2016 para 14,83 milhGes em 2017¢.

Neste contexto, com uma cidmara de deputados cristdos, é
de se pressupor a¢es mais eficazes destes cristdos, uma vez que a
misericérdia é uma atitude que Jesus descreve nas bem-
aventurancas em Mateus 5.7: “Bem-aventurados os
misericordiosos, porque alcangardo misericoérdia™.

Misericérdia vem da juncdo de duas palavras latinas,
miseratio que deriva de miserere e significa “compaixao”, e cordis
que significa “coragdo”. Logo, misericérdia significa algo como
“coracdo compadecido”, no sentido de ter compaixdo pelo
sofrimento e a dor de alguém.

«

De acordo com Rienecker” “misericordiosas sdo as pessoas
profundamente comovidas e perplexas com o fato de que, da parte

¢ PNAD - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios. Cf. VEJA. IBGE - 52 milhdes de
brasileiros estiio abaixo da linha da pobreza. Disponivel em:
https;/[vejaabrilcombr/economia/ibge-52-milhoes-de-brasileiros-estao-abaixo-da-linha-da-
pobreza/. Acesso em 17 jun. 2018,

¢ BOAS, Bruno Villas. Ntimero de miserdveis aurnenta em 1,5 milho. Disponivel em:
https;/fwww.valorcombr/brasil/5446479/numero-de-miseraveis-aumenta-em-15-milhao.
Acessado em: 10 maio 2018.

70 BIBLIA de Estudo Almeida So Paulo: Sociedade Biblica do Brasil, 2000, p. 5.

7t RIENECKER, Fritz. O evangelho segundo Mateus: comentario esperanga. Curitiba. Editora
Evanggélica Esperanca, 1998, p. 78.
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de Deus, lhes estd sendo presenteado continuamente algo ao qual
nao se teriam o minimo direito”.

7

A misericérdia é entendida nesta pesquisa como a
capacidade da pessoa que vé, cuida, ajuda nas dificuldades de
outra pessoa; tem um coragdo com-paixao, promovendo o bem-
estar da coletividade. Misericordiosas sdo as pessoas que, sem
olhar a quem, se compadecem pela necessidade de outrem e tudo
fazem para satisfazer essa necessidade, sem esperar nada em troca.
Para ilustrar o exercicio da misericérdia registramos o texto da
parabola do bom Samaritano:

E eis que se levantou um certo doutor da lei, tentando-o e
dizendo: Mestre, que farei para herdar a vida eterna? E ele lhe
disse: Que estd escrito na lei? Como 1és? E, respondendo ele, disse:
Amarés ao Senhor, teu Deus, de todo o teu coragdo, e de toda a
tua alma, e de todas as tuas forgas, e de todo o teu entendimento
e ao teu préximo como a ti mesmo. E disse-lhe: Respondeste bem;
faze isso e viveras. Ele, porém, querendo justificar-se a si mesmo,
disse a Jesus: E quem é o meu préximo? E, respondendo Jesus,
disse: Descia um homem de Jerusalém para Jericé, e caiu nas
maos dos salteadores, os quais o despojaram e, espancando-o, se
retiraram, deixando-o meio morto. E, ocasionalmente, descia
pelo mesmo caminho certo sacerdote; e, vendo-o, passou de
largo. E, de igual modo, também um levita, chegando aquele
lugar e vendo-o, passou de largo. Mas um samaritano que ia de
viagem chegou ao pé dele e, vendo-o, moveu-se de intima
compaixdo. E, aproximando-se, atou-lhe as feridas, aplicando-
lhes azeite e vinho; e, pondo-o sobre a sua cavalgadura, levou-o
para uma estalagem e cuidou dele; E, partindo ao outro dia, tirou
dois dinheiros, e deu-os ao hospedeiro, e disse-lhe: Cuida dele, e
tudo o que de mais gastares eu to pagarei, quando voltar. Qual,
pois, destes trés te parece que foi o préximo daquele que caiu nas

maos dos salteadores? E ele disse: O que usou de misericérdia

para com ele. Disse, pois, Jesus: Vai e faze da mesma maneira. 72

Em outro momento Jesus descreve as agles de
misericérdia, praticadas pelos justos, por quem ird possuir o reino
que foi preparado desde o inicio dos tempos:

Entrai na posse do reino que vos esté preparado desde a fundagéo
do mundo. Porque tive fome, e me destes de comer; tive sede, e
me destes de beber; era forasteiro, e me hospedastes; estava nu, e

72 Lucas1025-37.Cf BIBLIA de Estudo Almeida, 2000, p-106.
61



me vestistes; enfermo, e me visitastes; preso, e fostes ver-me.
Entdo, perguntardo os justos: Senhor, quando foi que te vimos
com fome e te demos de comer? Ou com sede e te demos de
beber? E quando te vimos forasteiro e te hospedamos? Ou nu e
te vestimos? E quando te vimos enfermo ou preso e te fomos
visitar? O Rei, respondendo, lhes dird: Em verdade vos afirmo
que, sempre que o fizestes a um destes meus pequeninos irméos,
a mim o fizestes. Entdo, o Rei dird também aos que estiverem a
sua esquerda: Apartai-vos de mim, malditos, para o fogo eterno,
preparado para o diabo e seus anjos. Porque tive fome, e ndo me
destes de comer; tive sede, e ndo me destes de beber; sendo
forasteiro, ndo me hospedastes; estando nu, ndo me vestistes;
achando-me enfermo e preso, ndo fostes ver-me. E eles lhe
perguntardo: Senhor, quando foi que te vimos com fome, com
sede, forasteiro, nu, enfermo ou preso e nao te assistimos? Entéo,
lhes responderd: Em verdade vos digo que, sempre que o
deixastes de fazer a um destes mais pequeninos, a mim o

deixastes de fazer. E irdo estes para o castigo eterno, porém os

justos, para a vida eterna. &

Para serem considerados justos e misericordiosos, é
necessario que os agentes politicos cristdos ndo deixem de assistir
as pessoas em suas necessidades em funcdo de seus proprios
interesses.

Nesta pesquisa, fomos impulsionados pelo questionamento
sobre existéncia da capacidade dos agentes politicos de usar de
misericérdia. Objetivamos analisar a aplicacdo da misericérdia
pelos agentes politicos no exercicio de suas fungdes, tendo em
vista a influéncia que exercem na formulacdo das leis que venham
a melhorar o bem-estar da populagao.

No entanto o que percebemos, pelos fatos que rodeiam e
envergonham a classe politica que estdo estampados nos
noticidrios, é a indignacdo pelo mal-uso e desvio do dinheiro
publico, da m4 gestdo, de desprezo e pouco caso com a populacio
desfavorecida, entre outros. Refletimos que, embora tenhamos
uma camara de deputados volumosamente cristd, estes agentes
politicos estdo longe de colocar na sua pratica o exercicio da
misericordia.

73 Mateus 253546 C£ BIBLIA de Estudo Almeida, 2000, p. 50.
62



Percebemos que as questdes e recursos de uso publico
estejam direcionadas para o uso privado, e o que importa sdo os
interesses proprios e, ou, de uma minoria. Em contrapartida, um
numero cada vez maior de pessoas necessitadas continua ainda
mais necessitadas. As pessoas relacionam-se atualmente com o
mundo, transformando questdes ptiblicas em privadas. Isso é
produto de mudangas geradas principalmente pelo capitalismo
exacerbado e globalizado, ou seja, visando o lucro desmedido e o
consumismo.

Precisamos refletir sobre estas questdes pois, como
encontramos no texto que o apostolo Paulo escreve a Timéteo, a
palavra de Deus nos pede para orarmos pelas nossas autoridades

Antes de tudo, recomendo que se fagam stplicas, oragdes,
intercessdes e a¢bes de gracas por todos os homens; pelos reis e
por todos os que exercem autoridade, para que tenhamos uma
vida tranquila e pacifica, com toda a piedade e dignidade. Isso é
bom e agradével perante Deus, nosso Salvador, que deseja que
todos os homens sejam salvos e cheguem ao conhecimento da

verdade74

A nossa reflexdo nos remete a duas direcdes: a primeira é
em relacdo a nossa fungio, que elegemos os agentes politicos, se
estamos de fato como cristdos, orando por estas autoridades. A
outra é se estas autoridades estdo se colocando sob a autoridade
de Deus. Assim descreve Lutero:

Se ndo devemos confiar em ninguém, como se governard um
pais? Resposta: deves dar ordens e arriscar, mas nio deves ter
mais confianca nele do que em uma pessoa que pode falhar. Por
isso tens que continuar vigiando e nio podes dormir. E como o
carroceiro: ele confia nos cavalos e na carroga que ele dirige:

contudo ndo os deixa andar sozinhos. Segura as rédeas e o relho

na mio e ndo dorme. 7

Nesta direcdo, quando Bonhoeffer discorre sobre a
responsabilidade politica da igreja, descreve:

74 1Timéteo 21-4. Cf BIBLIA de Estudo Almeida, 2000, p. 299-300.
%5 LUTERO,1979, p.70-7.
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Se entendermos sob o termo responsabilidade politica somente a
responsabilidade dos governantes, é evidente que s6 o governo
responde por ela. Contudo, se com esse termo, visarmos, de
modo bem geral, a vida na polis, teremos que falar em varios
sentidos de uma responsabilidade politica da igreja, como
resposta a reinvindicagio do governo a igreja. Distinguimos aqui,
a responsabilidade do ministério espiritual e a responsabilidade
dos cristdos. [..] O cristio como individuo ndo pode ser
responsabilizado pela agfio governamental e tdo pouco deve
querer assumir esta responsabilidade, mas, em virtude de sua fé
e seu amor ao préximo, ele é responsavel pela sua profissdo e pelo
ambito de sua vida pessoal, seja ele grande ou restrito. Onde essa
responsabilidade for assumida na fé, ela tera forca para o todo da
polis. Desta forma, o individuo serve a autoridade, no melhor
sentido, com sua responsabilidade. Ninguém, nem a autoridade
constituida, pode lhe tirar ou proibir essa responsabilidade, que

é uma parte de sua vida na santificacdo, pois ela provém da

obediéncia dquele que é Senhor da igreja e do governo.”®

A perda das diretrizes que delineiam os campos de atuacéo
da individualidade e da coletividade traz consequéncias para a
sociedade, pois os individuos, buscando os préprios interesses,
ndo se preocupam se a conquista de seus objetivos afetara o bem-
estar dos outros individuos. Em um cargo ptblico o problema se
agrava ja que as tenta¢des sdo enormes diante das possibilidades
de uso e abuso do poder.

Nesta direcdo, salientamos o que nos escreve Cortella
quanto ao poder que o ser humano apresenta

Isso serve para nés, humanos, que muitas vezes nos orgulhamos
de um poder estranho, o poder sobre a natureza, o de domar os
rios, o de construir, o poder sobre as pessoas. A finalidade central
do poder é servir. Eu costumo dizer que um poder que se serve,
em vez de servir, é um poder que nio serve. Uma das questoes
centrais da ética é regularmos as nossas relagdes de maneira que
o poder possa servir em vez de se servir. Nés somos um animal
tdo arrogante que nem aceitamos sermos chamados de animal.
Algumas pessoas acham que tem ‘gente que vale’ e ‘gente que vale
menos”: minigente, nanogente, subgente. Gente que é menos, por
causa da cor da pele, do sotaque que usa, do dinheiro que carrega,

76 BONHOEFFER, Dietrich Etica 10 ed Sdo Leopoldo: Sinodal/EST, 2013, p. 222-223
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da escolaridade que tem, do cargo que ocupa, do pais que nasceu,

da religido que pratica.”’

Desta forma o poder deve ser usado para servir um bem-
maior daqueles que necessitam.

Consideracoes finais

A misericérdia ndo é uma virtude natural do ser humano,
que por natureza é egocéntrico, incapaz de exercer misericordia.
Ha dificuldades em listar atitudes de misericérdia nas pessoas que
exercem cargos publicos, por causa da falta de ética, em que se
valoriza o privado em detrimento do publico. A politica, em
esséncia, é uma atividade nobre, por promover o bem comum.
Porém, é preciso ressignifica-la. Na teologia contemporénea, a
politica é uma dimensdo da teologia, sendo inseparavel a acdo
politica da ética teoldgica. A ética cristd é uma ética da
responsabilidade, de empenho pela vida. Envolver-se na politica é
nossa responsabilidade pois, como cristas/aos, ndo podemos nos
fazer de Pilatos e “lavar as maos”. Hoje é a Teologia Publica que
pode indicar os critérios para analisar e orientar a atuacdo de
politicos em conformidade com a ética crista.
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Gestao, escola e democracia
participacdo afetiva

Eliana Cristina Caporale Barcellos”™

Introducao

Na antiguidade grega, educagdo e politica aflui para o
exercicio da cidadania, esta considerada como virtude
fundamental e, ainda hoje, a cidadania constitui-se tema relevante
de investigacdo por parte de pesquisadores e de pesquisadoras.

A definicdo sobre cidaddo surge na perspectiva de
Aristoteles, ele procura distinguir aqueles que possuem
participaco na vida puiblica através das deliberacdes na Agora.
Historicamente, o termo cidadania vem do latim, civitas, o qual
encontra interpretacio “de liberdade, igualdade e virtudes

republicanas” 7°.

O modelo democrdtico grego introduz a concepgio de
cidadania em que se salienta, “ainda hoje, de incomparavel
influéncia na filosofia politica, muitas vezes considerada um
exemplo primordial de participagdo dos cidaddos ou, como diriam
alguns, era uma democracia participante”3°Portanto, ao abordar
o tema cidadania observa-se uma interdependéncia entre ela e a

78 Mestra em Teologia/Religido e Educagio. Doutoranda em Teologia/Religido e Educagio na
Faculdades EST. Orientador Prof. Dr. Iuri Andréas Reblin. eccbarcellos@hotmailcom

7 BOTELHO, André, SCHWARCZ, Lilia Moritz Cidadania e direitos: aproximagdes e relagdes. In:
BOTELHO, André, SCHWARCZ, Lilia Moritz (Orgs ). Cidadania, uum projeto em construgio.
minorias, justica e direitos. S&o Paulo: Claro Enigma, 2012, p. 8.

80 DAHL, Robert A. Sobre a demnocracia Tradugio Beatriz Sidou. Brasilia: Editora Universidade de
Brasilia, 2001, p. 22.
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democracia, na medida em que se percebe a cidadania como
processo de participacdo social.

Juan Diaz Bordenave afirma: “Democracia é um estado de
participacio.”®! Ao trazer a discussdo a participagio argumenta
que, para um grande grupo de individuos, ela ndo consiste, apenas,
no sufragio, mas é “um estado de espirito e um modo de
relacionamento entre as pessoas.”8?Atribui o desenvolvimento
integral do ser humano em uma condigdo social participativa,
pois, é através da participacdo que os individuos expressam seus
desejos e anseios, socializam ideias, bem como desenvolvem a
reflexdo critica e obtém o reconhecimento individual pelos
demais em seu entorno. Além disso, a participacdo abarca um
envolvimento de prazer, de afeto e quando os individuos se
sentem impossibilitados de realizd-la gera um sentimento de
insatisfacdo.

A democracia e a pratica educativa possuem uma inter-
relacio, por isso a escola traz no escopo de suas fun¢des colaborar
para que a pratica cidadd seja construida através das relacoes
sociais daqueles e daquelas que convivem no seu interior.

Ao abordar o bindémio educagdo e democracia é recorrente
ter o entendimento de propiciar aos individuos uma educacio
para sua pratica social democrética. Nessa légica, isso envolve trés
aspectos: Aprender sobre democracia e seus métodos; propiciar o
desenvolvimento de comportamentos pré-sociais e a discussdo
coletiva, bem como reconhecer a diversidade. Pesquisas
evidenciam que a participacdo é elemento fundante para uma
educacdo democratica, sendo mais edificante do que o simples
ensinamento para a democracia.

Conforme o autor Gert Biesta ensinar “por meio da

democracia”® é inerente a pratica social, visto que é através da

participagdo efetiva que se aprende a viver democraticamente.

81 BORDENAVE, Juan E. Diaz O que é participagio? Sao Paulo: Brasiliense, 1983, p. 8.

82 BORDENAVE, 1983,p.8.

8 BIESTA, Gert. Para aléin da aprendizagent educagio democratica para o futuro humano.
Tradugfio Rosaura Eichenberg, Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2017, p165.
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Portanto, ha um entendimento que a cidadania é algo a ser
construido na e pela pratica social dos individuos.

Educacdo x cidadania

A escola como espago formador possui papel relevante para
o desenvolvimento da cidadania, uma vez que se constitui como
ambiente propicio ao didlogo, como também em outros espagos
interativos que primem pela qualidade democratica.

A autora Lilian do Valle também corrobora com a ideia de
que é através do didlogo, das decisbes em comum, que se
encontram novas possibilidades de uma sociedade participativa e
corresponsavel pela educacdo ptiblica. Atribui como funcdo da
escola atual “a socializagdo de cada crianca naquilo que é
considerado socialmente como ‘participavel’,[..] que ndo inibe,
nédo desfaz, ndo exclui o desenvolvimento das singularidades, mas
dele se alimenta.”® Entende a cidadania como atuago na prética
social, na alteridade e na crenca de construcdes coletivas.

Nessa perspectiva, Vera Maria Candau contribui para a
reinvencdo do espaco educativo. Traz uma reflexdo critica da
sociedade contemporanea sobre a aquisi¢do do conhecimento, na
qual a escola ndo é a tnica portadora, como também a discusséo
de uma normatizacio intitulada “aqui todos sdo iguais.”®
Justamente, o ponto nevrélgico reside na pluralidade de sujeitos
que compde a sociedade atual e sob o aspecto em que a educagido
acontece em campos diversos, praticas sociais e organizacgoes.
Desta forma, a autora argumenta a necessidade de:

[..] ampliar, reconhecer e favorecer distintos locus, ecossistemas
educacionais, diferentes espagos de produgéo da informacio e do
conhecimento, de criacdo e reconhecimento de identidades,
praticas culturais e sociais. De cardter presencial e/ou virtual. De
educagio sistemdtica e assistemdtica. Onde diversas linguagens

8¢ VALLE, Lilian do. Cidadania e escola ptiblica. In: VALLE, Lilian do. (Org) etal O mesmoe o
outro da cidadaniaRio de Janeiro: DP&A, 2000, p. 31

85 CANDAU, Vera Maria. Construir ecossistemas educativos-Reinventar a escola. In: CANDAU,
Vera Maria (Org). Reinventar a escola Petrdpolis, RJ: Vozes, 2013, p. 14
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sdo trabalhadas e pluralidade de sujeitos interagem, seja de modo

planejado ou com caréter mais livre e espontineo.®°

A referida autora alega que espaco educativo ndo pode ser
ambiente limitador de aprendizagem. Destaca a relevancia do
proposito da educagio e, nesse sentido, colaborar com o projeto
de vida das pessoas, de protagonismo social, sem perder o
horizonte utépico, pois ela afirma: “Sem horizonte utépico,
indignacdo, admiracdo e o sonho de uma sociedade justa e
solidaria, inclusiva, onde se articulem politicas de igualdade e de

identidade, para nés nio existe educagio.”®’

Nessa perspectiva, a educagdo para a cidadania é percebida
como questdo indispensavel na sociedade atual, na qual se
configura pela pluralidade de sujeitos e, dessa forma, o espaco
educativo caracteriza-se como aquele que engendra “construgio,
didlogo e confronto, prazer, desafio, conquista de espaco,
descoberta de diferentes possibilidades de expressao e linguagem,
aventura, organizacdo cidadd, afirmacdo da dimensdo ética e

politica de todo processo educativo.”38

A dimensdo politica no espago educativo acontece através
de mecanismos de participacdo, na construcdo das relacdes sociais
mais democraticas, mais solidarias e mais colaborativas, portanto,
mais afetuosas, na qual a dimensdo pedagdgica nio estd isenta,

fet lad d t t
uma vez que o “desenvolvimento da autonomia intelectual,
psiquica e social”®® perpassa os mecanismos de ensino e de
aprendizagem. Desta forma, o que se pretende elucidar é que a
educacdo, traduzida através da aprendizagem dos individuos, deve
proporcionar ndo s6 o desenvolvimento de habilidades e
competéncias, mas também o que concerne a singularidades e
subjetividades das pessoas.

Observa-se que a educagdo, ao longo dos tempos, tem
empreendido sob o paradigma da racionalidade, o qual valoriza a

8 CANDAU, 2013, p.13.

87 CANDAU, 2013, p.13.

8 CANDAU, 2013, p.15.

8 OLIVEIRA, Inés Barbosa de. Sobre Democracia. In: OLIVEIRA, Inés Barbosa de (Org) etal. A
democracia no cotidiano da escola Rio de janeiro: DP&A: SEPE, 2005, p. 31.
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objetividade. Nesse sentido, ha necessidade de mudancas quanto
ao desenvolvimento da racionalidade em detrimento da
subjetividade que se impods na educacio escolar e contribuir para
a formagdo do ser como destaca Aglael Luz Borges:

Por mais que se forje um discurso de valorizagdo dos sistemas e,
portanto, da complexidade do ato de raciocinar, continua dificil
a operacionalizagio efetiva para vencer conceitos e preconceitos
em relagdo aos trabalhos mais motores, psicomotores, afetivos e

intuitivos.”

A referida autora defende a ideia de que “objetividade e
subjetividade sdo fundamentais nas relacdes de desenvolvimento
e aprendizado do sujeito frente ao mundo.”®’  Considera
importante as relagdes que permeiam os dois polos, razdo e
emocio, pois constituem “travessias”.? Estas integram passagens
realizadas pelos estudantes e pelas estudantes durante sua

trajetdria escolar de aprendizagem até sua conclusao.

A Comissdo Internacional sobre Educagdo para o Século
XXI, ao apontar os quatro pilares do aprender, argumenta o
comprometimento com uma educacdo cidadd e salienta a
necessidade de formacdo critica e reflexiva de educadores e de
educadoras, como também “que a escola ndo apenas reproduza as
relagdes de trabalho, mas possibilite o autoconhecimento e a
construcdo de relacdes de autonomia, de criacdo e de recriacdo do
préprio trabalho.””® No entanto, o maior desafio da sociedade
atual se encontra no reconhecimento da alteridade, “é conseguir

90 BORGES, Aglael Luz. A Travessia no desenvolvimento e aprendizado: A constante relacio entre
subjetividade e objetividade. In: SCOZ, Beatriz J. L (Org) et al. (Por) Uima educagio com alma.
A objetividade e a subjetividade nos processos de ensino/aprendizagem. PetrGpolis, RJ: Vozes,
2000, p.57. [Grifo nossol.

1 BORGES, 2000, p. 60.

92 BORGES, 2000, p. 57.

93 SCOZ, Beatriz J L. Hist6rias de aprendizagem: A objetividade e a subjetividade na formagfio de
educadores e psicopedagogos. In: SCOZ, Beatriz J. L. (Org) et al. (Por) Uina eduucagio com
alma: A objetividade e a subjetividade nos processos de ensino/aprendizagem. Petrdpolis, RJ:
Vozes, 2000, p.15.
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colocar-se no lugar do outro, compreender os seus pontos de vista

e motivac;ées.”94

Ao abordar o contexto escolar como espacgo para pratica
cidadi entende-se a educagdo como meio para o desenvolvimento
social, na qual a qualidade de oportunidades seja para todos e
todas. Ressalta-se também a importancia de um curriculo, ndo s6
compreendido na abordagem dos contetidos dispostos em
componentes curriculares, mas também que conceda a
possibilidade de cada um e de cada uma aprender de uma forma
particular e em respeito as suas singularidades. No campo
educacional, recentemente, a discussio sobre a Base Nacional
Comum Curricular para a educagido fundamental aponta para o
ensino de competéncias entendida

[.] como a mobilizacio de conhecimentos (conceitos e
procedimentos) habilidades (préticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e

do mundo do trabalho.”®

O critério do ensino por competéncias vem basilar a nova
Base Nacional Comum Curricular, a qual orienta a concep¢do dos
curriculos através dessa perspectiva pedagdgica, no intuito de
direcionar competéncias e habilidades que se fazem necessarias
para o século XXI. O documento admite a importancia do
desenvolvimento integral dos individuos. Na sociedade atual
“cresce a reivindicagdo pela participa¢io e autonomia contra toda
forma de uniformizacéo e o desejo de afirmacdo da singularidade
de cada regido, de cada lingua etc. A multiculturalidade é a marca

mais significativa do nosso tempo.”%

Diante desse cendrio, pode-se inferir a importancia da
elaboracdo do projeto politico-pedagdgico escolar, documento
que expressa perspectivas e interesses de construcao coletiva, com

%4 SCOZ,2000,p.15.

9 MINITERIO DA EDUCACAO, Base Nacional Cormum Curricular, 2018, p.8.

%6 GADOTTI, Moacir. Projeto Politico-Pedagégico da escola. Fundamentos para sua realizagfo. In:
GADOTTI, Moacir, ROMAO, José E. (Orgs). Autonomia da escola: principios e propostas.
Séo Paulo: Cortez, 2012, p. 36-37.
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vistas a acOes afirmativas que traduzem intengdes, prioridades e
necessidades.

Para tanto, se faz relevante a atuacdo do gestor e da gestora
capaz de perceber a escola e seus e suas integrantes como
participes de constru¢do do processo educativo, motivador e
motivadora das relacdes interpessoais e dialégicas, conhecedor e
conhecedora das pluralidades de sujeitos que circulam no espago
educativo, com diferentes vivéncias, perspectivas e aspiragdes,
bem como empenhado e empenhada no desenvolvimento de
comportamentos cooperativos para uma sociedade mais justa e
equédnime, no intuito de contribuir para pratica cidada.

Nesse sentido, percebe-se que o espago educativo pode
colaborar através do fomento de praticas inclusivas de
participa¢do, em que a gestdo proporciona mecanismos que
possibilitem a insercdo dos individuos nos processos
deliberativos, como também na vivéncia cotidiana escolar, pois, as
mudancas desenvolvidas no interior da escola contribuem
socialmente.

Para Aglael Luz Borges a participacdo efetiva do ser no
mundo e sua aquisi¢do do conhecimento sdo possiveis quando as
dimensdes “organicas- cognitivas, afetivas, socio-culturais,
transcendentais - estejam integradas. Constituido por essas
variaveis e pelos principios de atividade, liberdade, autonomia e
criatividade, o sujeito promove o processo de construcio da

cidadania.”®’

Portanto, é através dos mecanismos de participagdo no
interior da escola, que busca a interagdo de seus e suas integrantes,
bem como na agdo pedagdgica que redimensiona o
desenvolvimento da subjetividade e da racionalidade, com vistas
a uma pratica cidada, que possibilita promover a construgio de
relacbes mais colaborativas e mais democraticas.

97 BORGES, 2000, p. 60.
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Consideracoes finais

A democracia e a cidadania possuem uma
interdependéncia, por isso a escola traz no escopo de suas fungdes
a colaboragdo para que a pratica cidada seja construida através das
relagdes sociais daqueles e daquelas que convivem no seu interior.
O fomento dessas praticas deve-se a uma gestao capaz de articular
os processos educativos de forma a estimular as potencialidades
dos seus usudrios e suas usudrias, de expandir a participacao,
como também de promover uma pratica pedagdgica em que
subjetividade e racionalidade estejam contempladas.

A escola pode descobrir-se com espago distintivo de
construgcdo para que novas competéncias aflorem através do
didlogo permanente entre seus interlocutores e interlocutoras e
convivio social, cuja finalidade abarque a diversidade
multicultural e pluralidade de sujeitos, com vistas a contribuir
para uma cidadania responsavel e atuante na sociedade hodierna.
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Religido e educacao

Contribui¢do para minimizar o aumento da violéncia
social

Maria Rita Paula da Silva®

Terezinha de Jesus Martins de Sena®

Introducao

Historicamente, a violéncia é muito mais antiga do que
todas as sociedades existentes. De modo geral, a violéncia
acompanha o ser humano desde o inicio da civilizacdo; o que se
percebe, no entanto, é que a mesma se apresenta de variadas
formas em diversas situagdes. Um exemplo classico vem da Idade
Média, onde através de certos atos, considerados violentos, se
demonstrava o amor pela divindade.

Segundo Rocha (1996, p. 10), a violéncia pode ser entendida
como um caminho, por onde uma certa for¢ca rompe os limites
humanos, tanto do ponto de vista psicolégico quanto fisico e, se
desdobra nos campos da sociedade, ética, politica e religido. Em
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sentido restrito, a violéncia é como que um desrespeito aos
direitos fundamentais do ser humano, reduzindo-o a um objeto.

Diariamente, percebe-se que a sociedade esta cada vez mais
imersa em situagdes violentas. Vive-se quase que uma guerra civil.
As cenas de violéncia ndo sdo percebidas apenas nos grandes
centros urbanos, mas, sdo comuns também, em pequenas e médias
cidades. O que chama a atengéo é o fato das violéncias diretas e
explicitas, percebidas quando um individuo usa da for¢a contra o
outro, e este ato se alastra, tornando-se formas coletivas e
organizadas de praticas criminosas no meio social.

Diante do quadro alarmante do avango da violéncia, faz-se
necessario compreender até que ponto a sociedade estd submetida
a esta situacdo, qual o grau de complexidade e as razdes dos seres
humanos se mutilarem cotidianamente. O que pode ser
constatado, é que sdo multiplos fatores que corroboram para o
aumento da violéncia, alguns deles sdo: o contexto social e a crise
econdémica que geram diferencas entre as pessoas, disputa pelo
poder, desequilibrio social entre outros.

Frente a este cendrio catastrofico de inseguranca e medo, a
sociedade encontra-se em um periodo de impoténcia, sem saber
encontrar solucdes para o problema oriundo de tantos atos
violentos que ameacam a manutencdo da vida. A cada dia os
noticidrios dos telejornais ou impressos estampam cenas
desumanas e preocupantes de guerra, homicidios, estupros,
sequestros. Formas violentas que se apresentam na vida de
adultos, criangas, jovens e adolescentes. Verifica-se, portanto, que
as relacdes sociais estdo fragilizadas ao ponto de qualquer abalo,
o mais banal possivel, ja se torna motivo de agressdes e atos
violentos.

Neste contexto, a violéncia praticada por e no meio da
juventude vem crescendo bastante, conforme os indices nacionais
apontam. O medo e a inseguranca ja tomam conta de uma parcela
significativa dos jovens, que ja vivem sem qualquer perspectiva de
vida ou de crescimento profissional em meio a sociedade. Com
isso, sdo mais suscetiveis a condutas ou atos infracionais diversos.

Nestas consideragdes, esta pesquisa, tem em seu cerne, nao
apresentar solucdes para o problema da violéncia praticada e
vivida pelos jovens na sociedade e da questdo da intolerancia, mas
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propor reflexdes e questionamentos para o cendrio atual da
sociedade e de que forma a educagio e a religido podem ser uma
alternativa para se buscar amenizara pratica e as consequéncias da
violéncia no seio da sociedade, principalmente da juventude.

MotivagOes para a prética da violéncia pela juventude

E sabido que a violéncia é um elemento bastante pontual.
Desde a época da colonizacdo tém-serelatos de uma sociedade
criminalizada, onde as relacbes de poder eram baseadas em
estruturas e politicas excludentes, gerando diferencas sociais e
tantas formas de violéncia.

Na sociedade hodierna, percebe-se que a juventude quase
nido apresenta visibilidade ou politicas puiblicas capazes de
incentivar ou favorecer uma mudangca significativa na vida desta
parcela da sociedade. O que se observa é uma forte barreira social
que inviabiliza a formacdo dos jovens para um pensamento
critico, o desenvolvimento da cidadania, a participagdo social
(politica) e o crescimento profissional.

A crise social em que o Brasil estd imerso, pode ser
considerada um fator determinante para a entrada dos jovens no
mundo da violéncia, haja vista que, sem oportunidade de emprego
ou perspectivas de vida, muitos encontram na criminalidade uma
“valvula” de escape para sua condicdo social.

Outro ponto que merece destaque é a estrutura familiar,
onde se observa que vdrios jovens e adolescentes apresentam
histérico familiar bastante fragilizado e delicado. A auséncia do
pai ou da mée acaba por criar condi¢oes de vulnerabilidade e o
individuo passa a ser suscetivel a cometer infra¢des ou praticar a
violéncia, visto que, a familia, é por exceléncia, a primeira célula
social e representa uma grande importancia na formacédo e na vida
social de qualquer individuo. Entretanto, como uma fragilizada ou
desequilibrada pode formar verdadeiros cidaddos e verdadeiras
cidadas? Acredita-se que esta questdo seja o grande nas discussoes
acerca da violéncia praticada ou vivenciada pelos jovens, visto
que, a maioria deles possui familia em que seus atores principais
estdo ausentes, e por isso, ndo apresentam estruturas morais,
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psicolégicas e financeiras no processo de crescimento do
individuo. Em outras palavras, o ato de negligenciar e a privacdo
social e familiar sdo responsaveis pelos delitos e violéncia por
parte da juventude.

Ademais, o drama vivido por muitos jovens de familia
desajustadas favoreceu o surgimento de atos infracionais.
Igualmente, percebem-se familias que apresentam cenas de
violéncia domestica (fisica e verbal), forcando muitos jovens a
procurar influencias negativas em ambientes improprios para seu
crescimento como pessoa e cidaddo. Para Lima (2009), quando o
individuo ndo possui uma base familiar sélida, o mesmo apresenta
quadros de desajustes psicoldgicos, forcando-o a enveredar-se por
caminhos escuros e, ndo havendo nada que o impeca de trilhar
por estas estradas, torna-se uma pessoa delinquente.

Outro aspecto que merece destaque é a seguranga a
populacdo, entretanto, a criminalidade causada pela juventude é
um fator social e envolve a educacdo. Para Freire (1980), faz-se
necessario viabilizar aos seres humanos, de modo particular a
juventude, mecanismos capazes de favorecer condigdes bésicas
para seu desenvolvimento social e humano. Entretanto, tais
condicoes, s6 serdo concretizadas com uma educagdo justa,
igualitaria e humana, onde perceba-se o crescimento integral e
social em sua totalidade e ndo apenas a uma parte privilegiada da
sociedade.

Nestas consideracdes, ao tentar entender o fendémeno a
violéncia em meio a juventude, merece destaque as relacoes
desenvolvidas no campo da economia. Quando a economia gera
exclusdo e desigualdade social, pode-se inferir que tal situacdo
também gera violéncia e morte. Ademais, o aspecto competitivo
praticado na sociedade, pode ser facilmente vislumbrado no
egoismo e indiferenca economica entre muitos individuos na
sociedade.

O modelo capitalista praticado atualmente deixa muitas
pessoas na periferia do desenvolvimento social, a maioria dos
cidaddos e das cidadas, principalmente a juventude, fica sem
trabalho e carente de tudo. Para a Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB, 00000000), a desigualdade é o grande
motor gerador da violéncia. Associado a esta questdo, o sistema
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economico contribui para o aumento da criminalidade e violéncia,
na medida em que se nega o bem-estar a todos e todas.

A falta de instabilidade social acarreta outro problema
relacionado com a violéncia, trata-se dos estados de guerra. Com
isso, percebe-se que a moral social é afetada, causando tensdo,
medo e insatisfagdo. Para varios estudiosos do fenomeno social e
a juventude, a guerra possibilita o surgimento de novas praticas
de violéncia, onde os jovens estdo inseridos.

Por ultimo, as drogas representam uma grande influéncia
na pratica da violéncia juvenil. A utilizagdo de entorpecentes, além
de movimentar o chamado “comércio negro”, favorece a pratica
de roubos e homicidios. O Brasil apresenta indices alarmantes de
aumento da violéncia em decorréncia da comercializagdo e
consumo de drogas. Sobre este assunto, Perez(1987, p. 6), diz que:

A maioria das vezes a palavra droga aparece nas manchetes,
associadas as palavras brigas, assalto, tiroteio e morte, em
segundo lugar, ainda que com frequéncia, a palavra droga vem
seguindo de conceitos, tais como: adulteracido, “overdose” e
morte.

Nestas consideragdes, nota-se ainda que o comércio e o
gerenciamento de drogas ilicitas comprometem mudancas no
comportamento de muitos jovens, onde para manter o vicio, se
predispéem a cometer atos infracionais. Assim sendo, os efeitos
destrutivos do uso de drogas sdo ainda refletidos na convivéncia
familiar e social, onde gera corrupcéo, desequilibrio na sociedade
e medo (FRANCISQUINHO; FREITAS, 2008).

O papel da religidao no combate a violéncia e a
vivéncia da fé

Segundo as religides de modo geral, a violéncia praticada
pelos jovens é resultado de falta de oportunidades, ideologias
duvidosas, disputa por poder e aciimulo de riquezas por uma
minoria da sociedade. Nestas consideragoes, a violéncia provém
de estruturas injustas que segregam pessoas e criam grupos sociais
diferentes entre si, conduzindo a sociedade a exploragdo e a
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miséria. Por outro lado, a falta de participagdo social e a privacdo
da liberdade em todos os sentidos, favorecem praticas violentas.

Para as religides, o termo juventude particularmente vem
sendo adotado como uma por¢do da sociedade em formagio
intelectual e cidadd, uma fase da vida marcada por dividas e
controvérsias. Porém, é necessario, entender que o jovem néo é
somente uma faixa etdria marcada com problemas e incertezas
banais, mas, um tempo transitério na vida do individuo, repleto
de um conjunto de simbolismos e experiéncias sociais diversas
que o influenciam no seu desenvolvimento humano e social, bem
como, sua maneira de se relacionar com o mundo.

Sendo assim, compreende-se que o fenémeno juvenil é uma
construcdo social, marcada por diversas formas de ver e entender
o outro e o mundo. Nestas consideracdes, e partindo de uma
analise critica, para as religides, as experiéncias vividas pelos
jovens, e o fato de sua vulnerabilidade frente a violéncia merecem
lugar de destaque. Ademais, para Waiselfisz (2006), as taxas de
homicidios no pais entre a populacdo jovem é bastante alta e vem
crescendo periodicamente.

Nesta perspectiva, para as religides cristds, o grande
problema da violéncia praticada e vivida pelos e pelas jovens, recai
em uma falta de espiritualidade global e de cuidado com o outro.
A violéncia s6 existe, porque os seres humanos ainda nio
aprenderam e tdo pouco, praticam o mandamento do amor,
proclamado por Jesus Cristo. Amar significa necessariamente
cuidar de si e do outro, perceber que todos sdo irmaos e todas sdo
irmas, ademais, vive-se em uma grande teia, onde a
interdependéncia, um do outro e da natureza, é o fio condutor da
vida.

Corroborando com tais pressupostos, as religides de matriz
africana, defendem a ideia de que a juventude é uma porgio
delicada da sociedade, pois é um tempo cronolégico da vida
propicio para desvios de conduta, devido a falta de percepcio de
como encarar a vida, os problemas do cotidiano e o turbilhdo de
pensamentos e ideias desorganizadas advindos de uma
mentalidade explosiva e indecisa, o que é préprio da idade.
Quando os jovens nio encontram apoio ou motivacdo para seu
crescimento individual e social, deparam-se com situacbes
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iminentes de abandono e entdo, comecam a sentir-se desprezados
e buscam apoio em certos ambientes ou experimentam novos
rumos errados ao ponto de envolver-se na violéncia, agindo assim,
de modo negativo e com desvios de conduta na sociedade.

Em sentido de redescoberta cientifica, merece destaque o
fato de como viver a fé frente ao contexto de violéncia, e, neste
caso, surge a seguinte indagacdo: é possivel viver a fé em meio a
tanta violéncia? O que se observa é que, a priori, ndo existe
resposta para tal pergunta, mas, caminhos que podem ser
adotados para uma vivéncia da religido, do sagrado e manifestacado
da fé nesse contexto de violéncia social.

O primeiro passo a ser percorrido é a espiritualidade da paz
que encontra suas raizes na tradicdo judaica e na pregacdo de Jesus
Cristo. Particularmente, para os judeus, a paz é parte integrante
da transcendéncia, isto é, encontrar-se em um plano superior,
sendo que, para a humanidade alcangar este estdgio espiritual, é
necessario romper todas as barreiras existenciais, a partir de
conhecimento superior, e uma vida digna, em equilibrio consigo,
com os outros e com a natureza.

Segundo Costa (1997, p.02), a teologia moderna deve
direcionar a vivéncia da paz para todos os aspectos da vida e o ser
humano, por sua vez, fazer o movimento de acolher esta boa nova
e tornd-la realidade no seio da sociedade. Nesta linha de
pensamento, o autor enfatiza ainda, acolhendo e praticando a
cultura da paz, inaugura-se o Reino idealizado por Cristo, haja
vista que, tal condicdo divina, que se revela no verbum caro
factum est - o Verbo (Deus) que se fez carne e habita
constantemente entre nos.

Na esteira do Novo Testamento, evidencia-se que, a partir
de uma vivéncia verdadeira da paz, a violéncia torna-se algo
distante, inexistente, e o amor, a doagdo, tornam-se presentes no
meio social, como resultado da comunhio com Deus e com os
irmdos e as irmds. Por meio deste amor pleno, é possivel o
envolvimento em favor da paz, visto que, a disponibilidade para a
construgdo de uma sociedade verdadeiramente humana, baseada
em lacos de amizade e familiar, ndo é utépico, mas o resultado de
uma espiritualidade universal, e pacificadora. Assim sendo, a paz
advém de um estado de graca e justificacdo; é dom divino, que
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produz e exige préticas espiritualizadas e uma transformagédo no
modo de viver, passando da violéncia (morte) para a paz (vida, a
ndo violéncia).

Outro ponto acerca da relagdo religido e violéncia é o
entendimento acerca do vocabulo “ethos” (p. 4l), este termo
refere-se ao local ou morada e os habitos advindos das relagées de
convivio e coabitagdo das pessoas. Assim sendo, para Boff (2009),
em sentido religioso, o ethos é a forma de ser e existir no mundo,
onde implica necessariamente o desenvolvimento de novas
formas de valores basilares para o comportamento dos individuos
e sua forma de ser e agir dentro do grupo social ou até mesmo na
civilizagao.

Outro caminho para a vivéncia da fé em meio a violéncia é
o cuidado, apontado por Leonardo Boff, como a certeza de uma
sociedade justa e equilibrada. Para Boff (2013, p. 167-170), a
humanidade vive em um grande “corpo social”, repleto de
enfermidades, tais como: exploracgdo do trabalho, humilhacgo e a
violéncia. Portanto, o cuidado com o outro, implica a garantia da
manutencdo deste corpo social, ora fragilizado. Os meios para que
este corpo seja sadio, inclui medidas organizacionais, tais como: a
necessidade da transcendéncia, de comunhéo e da paz.

Entretanto, o cuidado social implica reorganizar a politica,
através da ndo aceitacdo das relacdes que reduzem a pessoa
humana como “coisas” e objetos, desprovidos do acesso aquilo
que é comum, e indispensavel a vida e a convivéncia fraterna e de
paz.. Neste sentido, cuidado do outro, implica o cuidado com a
Mae Terra, a Casa Comum, ja que, é dela que provém o chdo e a
terra com todos os seus frutos, drvores, o ar, e todas as outras
maravilhas da criagdo. Cuidar do outro é, portanto, cuidar da teia
em que estar-se envolto, praticar tudo aquilo que o Homem das
dores, ensinou e fez.. E o supremo amor do Criador vivido na
sociedade.

Nestas consideragdbes, o ethos religioso, tem papel
fundamental no combate a violéncia, uma vez que, direciona o
agir humano em relagcdo aos outros individuos, a divindade e
aquilo que é transcendental. Desta forma, percebe-se que a
religido apresenta uma funcdo basilar no enfrentamento a
violéncia em todas as suas formas, pois, direcionam o ser humano
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para uma vida reta e a convivéncia pacifica em sociedade. Por
ultimo, analisando esta condicdo transformadora da religido,
infere-se que a mesma funciona como um fator primordial e
necessario para a construgdo social e intelectual dos seres
humanos, direcionado suas agbes para aquilo que é bom e
benéfico para todos e todas, afastando das relagbes e convivio
social tudo aquilo que desestrutura ou causa abalos neste ciclo
(FANTICELLE, 2014).

A educacdo como critério de transformacio da
violéncia

A educacio de qualidade, além de ser um direito
constitucional, repercute como uma via de combate a violéncia.
Os dados estatisticos apontam que, a maioria daqueles e daquelas
que praticam a violéncia, em particular os e as jovens, sdo
analfabetos e analfabetas ou apresentam escolaridade baixa. Para
Moretti (2005), elevar os indices de escolarizagdo e proporcionar
uma educacio de qualidade, favorece a reducdo da criminalidade
e da violéncia.

Soares (2007), falando sobre o tema da violéncia, afirma
que o pais ndo apresenta indices confidveis sobre a relacdo da
escolaridade e dos crimes, mas pondera que, de trés em cada
quatro infratores ou infratoras ndo concluiram o ensino
fundamental. Para o autor acima citado, os e as jovens com baixa
escolaridade sdo aqueles e aquelas que apresentam taxas
alarmantes de criminalidade. Por isso, a educacdo, tem uma
relacdo direta com a violéncia. Nestas consideracdes vale ressaltar
que:

Os pontos de inflexdo da relagdo entre educagio e crime néo sdo
fixos e sim contexto-dependentes. O crime e a violéncia
respondem mais ao lugar que cada nivel educacional ocupa no
sistema social e menos ao nivel cognitivo de cada ciclo (SOARES,
2007).

Neste ponto de vista, Mészaros (2007), pondera que o
processo educacional é um fator que contribui para uma mudanga
de vida dos e das que praticam violéncias, haja vista que, a
educacdo estabelece na vida dos individuos infratores uma certa
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ordem social, a pratica de valores sadios, uma sociedade
equilibrada e harmoénica. Ainda sobre esta questdo Mészaros
(2007) apud Janior; Bitencout; Triginello (2017, p. 15), pondera
que uma educagdo continua e de qualidade é essencial, pois:

Além de reproducdo, numa escala ampliada, das multiplas
habilidades sem as quais a atividade produtiva ndo poderia ser
levada a cabo, o complexo educacional da sociedade é também
responsével pela produgéo e reproducéo da estrutura de valores
no interior do qual definem seus préprios objetivos e fins
especificos.

Sendo assim, constata-se que o ambiente escolar é lugar,
muitas vezes propicio para a convivéncia harmoniosa, e, ao
mesmo tempo, favorece o surgimento de lacos afetivos, onde na
sua génese, é responsavel pela superacdo de brigas ou praticas de
violéncia.

Ainda sobre este aspecto, as relagdes vivenciadas no
ambiente escolar influenciam diretamente no comportamento em
casa e na sociedade, pois, a escola funciona como que um “ensaio”,
para a vida e as relacdes em uma determinada sociedade. Nestas
consideracdes, para Rolim; Marcos (2008), a ideia de que o
ambiente escolar serve como /dcus de convivéncia e diversdo, é
um fator relevante e a0 mesmo tempo necessario, haja vista que,
os estabelecimentos de ensino, além de formar intelectualmente o
individuo, é um celeiro de oportunidades de crescimento
profissional e formacdo de cidaddos e cidadas conscientes de sua
funcdo vital perante toda a sociedade.

A educagdo, desenvolvida essencialmente nas escolas, é
fator preponderante e essencial como local de lutas e sustentaculo
para uma sociedade justa, cujas praticas cotidianas baseiam-se na
reproducdo de valores fundamentais (BARBOSA, 2004). Nesta
perspectiva, percebe-se que a escola ganha uma fungéo social: ser
aliada no processo de transformacio dos individuos desajustados
socialmente e, a0 mesmo tempo recupera-los e inseri-los no meio
social.

Falar de educagdo frente ao contexto da violéncia é
necessariamente, abordar o tema do ser humano e suas interfaces
culturais e sociais. Neste sentido, verifica-se que a educagdo estd
presente nas experiéncias sociais entre os seres humanos, haja
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vista que implementar e viabilizar relagbes sociais baseadas em
educacdo constituem espacos de ndo-violéncia.

Consideracoes finais

Portanto, mediante ao que foi exposto, podemos concluir
que a violéncia é um fendémeno social, onde resulta em danos na
sociedade. Verifica-se ainda que, a violéncia estd disseminada por
toda a parte e, se ndo contida, podera tomar proporcdes maiores
e irreversiveis.

Ao relacionar o tema da violéncia e os e as jovens,
considera-se que sdo muitos os fatores que levam esta parcela da
sociedade a praticar atos violentos. Tais motivagdes envolvem
desde o convivio familiar, quando muitos deles vivem em um
ambiente desequilibrado, sem condicbes minimas de
sobrevivéncia. Somado a este cendrio, encontra-se o drama da
falta de compreensdo, incentivo e politicas publicas que nao
cumprem seu papel social, capaz de promover integracao social
sélida da juventude e oportunidades de crescimento profissional.

Em se tratando da religido, é consenso entre todas elas de
que, a falta de valores e harmonia entre os seres humanos e a
natureza contribui para o caos e a desordem social, envolvendo
qualquer faixa etdria. Ademais, um caminho proposto pelas
religiGes, sejam as cristés, de origens indigenas ou africanas, é o
fato de que a pratica do cuidado humano e com o meio ambiente
é peca fundamental para uma vida sadia e equilibrada, pois se
vivem estados de espiritualidade que transcende qualquer relacdo
social, buscando no plano superior a esséncia da vida de si, dos
outros e da natureza.

Além disso, a religido exerce uma influéncia bastante
significativa na sociedade, na medida em que se propde a prevenir
héabitos comportamentais violentos, atuando como mecanismo de
harmonizacdo social, cumprindo assim um importante papel
social. Ademais, viver e praticar a fé implica reconhecer que a vida
¢ um dom sagrado e que deve ser preservada.

Em se tratando da educagio, é inquestiondvel o fato de esta
ser uma importante aliada no enfrentamento da violéncia pratica,
principalmente por e entre os e as jovens uma vez que, pela
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educacdo cria-se possiblidades de crescimento social e
profissional. Por dltimo, educar para um estado de ndo violéncia
é contribuir para que as novas e futuras geragcdes encontrem
razbes e meios para optar pela ndo violéncia que ameaca
inviabilizar as relagbes sociais. Assim sendo, um espago
educacional onde prevaleca a democracia, a justica e o respeito,
cumpre sua fungdo social no combate e prevencio da violéncia.

Por tudo, esta producdo cientifica ndo se propde em buscar
solucdes, mais apresentar questionamentos e caminhos para o
enfrentamento da violéncia, algo que nem as leis e os dispositivos
legais, constitucionais e tdo pouco as politicas ptblicas ndo sdo o
suficiente para resolver a demanda social da violéncia envolvendo
a juventude. Sendo assim, cabe a todos e todas — homens e
mulheres — seempenhar na construcdo de uma sociedade
igualitaria, democratica e justa para todos e todas, em sintese, uma
sociedade livre de qualquer forma de violéncia.
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A importancia das narrativas pessoais na
docéncia como instrumento de construcao
da compreensdo do todo e o
entendimento do sujeito como ser
pertencente

Vanessa Raquel de Almeida Meira'®

“Néo hé aprendizagem sem professor”,'”! segundo Antdnio
Novoa, e ele completa falando da necessidade de professores de
qualidade. Mas, como mensurar a qualidade de um professor?
Como se produz um professor de qualidade? Por quais caminhos
percorrem o professor de qualidade em sua formacdo?

O desafio do professor muda a cada ano, o avango das novas
tecnologias, as novas formas de compreender a educacdo, a
aprendizagem e a sociedade se atualizam, se desconstroem
velozmente e cresce a expectativa da sociedade, da escola e dos
alunos e alunas sobre o desempenho dos professores e
professoras. Bons professores sdo curiosos, pesquisadores e
incentivadores da pesquisa. Bons professores sdo facilitadores,
“garcons servindo tacas multiformes coloridas, cheias de

100 Pedagoga, Doutoranda em Teologia, Mestra em Teologia na Escola Superior de Teologia (Sdo
Leopoldo-RS), na 4rea de Religifio e Educagfio, integrante do grupo de pesquisa em Curriculo,
identidade religiosa e préxis educativa, bolsista da CAPES.

1L NOVOA, Anténio, “Precisamos colocar o foco na formagio profissional dos professores”.
Disponivel em: <https;/fwwwyoutubecom/watch?v=KqopJQO3KOE>. Acesso em 23 jul. 2018.
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alegria”®? onde, a cada gole, alunos e alunas se sentem cada vez
mais insatisfeitos, desejam mais, buscam mais, nascem e renascem
na exuberancia da felicidade dentro da sala aula. E o que se espera
de professores e professoras no front de uma das tarefas mais
arduas, gratificantes e condenadas a esperanca, que é a educacao.

Auto narrar-se: caminho e (trans)formacio

O processo e o caminho trilhado pelo sujeito motivado e
decidido a ver e ser transformacdo na sociedade é cheio de
pessoalidade. Ndo existe um caminho tinico que torne o sujeito
apto a ensinar, ndo existe uma fabrica tinica de bons professores.
Podemos pensar que escolas, colégios e espacos de educagdo e
aprendizado tenham sido os tnicos caminhos por onde aquele
professor caminhou até chegar o momento em que lhe foi
confiado uma turma de alunos. Este é um dos caminhos trilhados
e por onde praticamente todos passam, porém, cada educador
transita por muitos outros caminhos e trilhas que colaboram na
composicdo daquele educador. Entender, aceitar e até mesmo
fazer as pazes com histdrias passadas e vividas, é de extrema
importancia para o sucesso da docéncia. E esse ato, de auto narrar-
se rememorando caminhos trilhados, “se torna instrumento
socioldgico que parece poder vir a assegurar esta mediacdo do ato
a estrutura, de uma histéria individual a histéria social”.193

Olhar para o professor e para as professoras como seres
integrais, compostos por retalhos de muitas histérias vividas fora
do ambiente escolar, muitos momentos politicos e compostos por
muitos sentimentos, dores e alegrias é um grande comeco para
entender a pritica de um professor ou professora. Olhar para
professores e professoras como um retalho da histéria da
sociedade onde ele e ela estdo inseridos, formando uma grande
colcha multicolorida é uma forma de compreender a educacio a

102 ALVES, Rubem A alegria de ensinar. Sdo Paulo: Ars Poetica, 1994 p.10.

103 FERRAROTTL E. Sobre a autonomia do método biogréfico. In: NOVOA, A; FINGER,
M(Org). O método (auto)biogrifico e a formagio. Lisboa: Departamento de Recursos
Humanos/Ministério da Satide. 1988.p.20
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partir das “recordacbes referéncias™%4

educadores e educadoras.

rememoradas por

O trajeto do professores e professoras em unidades de
ensino, promove o acumulo de alguns saberes, avaliagdo e
reavaliacdo das didéticas utilizadas, proporciona contato com
diferentes construcbes de curriculo e observacio (e
experimentacdo) dos meandros do desenvolvimento intelectual e
a andlise e desenvolvimento dessa historicidade pessoal sido
caracteristicas muito importantes da auto formagdo. Sao
estratégias que possibilitam o individuo tornar-se ator e autor de
seu processo de formagdo, através da (re)apropriacdo,
retrospectiva e reflexdo sobre o que foi realmente formador e
formativo em seu percurso de vidal® Paralelamente, em suas
vivéncias e historias pessoais, professores e professoras, recheiam
suas bagagens com cultura, constroem um repertério de valores,
avaliam condutas e atitudes e assim vao edificando o fundamento,
o chio, o alicerce da sua vida profissional. E dentro do sujeito ja
em construcdo, que nasce o professor.

E de extrema importéncia que professores e professoras
entendam e aceitem sua proto-histéria como parte do que sdo.
Anne-Marie Milon fala da importéncia que se dava no passado ao
ato de contar a propria histéria:

“[..] mesmo que ndo explicito e nem sempre consciente, era de
fornecer as novas geragdes um “acervo” de representacdes sociais
que lhes permitissem inscrever-se numa continuidade, numa
identidade familiar e social "%

Compreender sua histéria aumenta o sentimento de
pertenca e consequentemente, o sentimento de responsabilidade
na construgdo da sociedade circundante.

104 JOSSO, M. C. Experiéncias de vida e formagio. Sdo Paulo: Cortez, 2004. p. 40.

105 NOVOA, Anténio; FINGER, Matthias. O método (auto)biogréfico e a formagio. 2. ed Natal:
EDUFRN, 2014.

106 OLIVEIRA, Anne-Marie Milon. Escrever, inscrever-se, autorizar-se — autobiografias e
formagio existencial In: ABRAHAO, Maria Helena Menna Barreto; FRISON, Lourdes Maria
Bragagnolo (orgs.). Préticas docentes e préticas de (auto)formagfio. Natal: EDUFRN, Porto
Alegre: EDIPUCRS, Salvador: EDUNEB, 2012. p. 56-57.
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A rememoracdo da histéria de vida como
método de reapropriacao da prépria histéria

Milon fala da mudanca ocorrida na forma de contar a vida
e cita o curriculum vitae como uma pratica social neste sentido. A
autora diz que o momento de construcdo e exposicdo do
curriculum Vitae “ndo deixam de constituir um momento de
rememoracdo, um olhar sobre o curso da existéncia”,'” ainda que
o objetivo do curriculum seja tentar mostrar que o sujeito estd
fora de um ambiente que é o dele, fora de um ambiente que ele
merecia estar inserido, portanto o curriculum aponta motivos ou
justificativas que revelam a importéancia do sujeito estar inserido
em determinado ambiente. O curriculum marca uma transicio
profissional que exige uma prova que o sujeito mereca ocupar
determinado lugar numa empresa e consequentemente na
sociedade!%8

Para Milon, a histéria estd sempre presente, ela fala da
importancia das “histérias individuais, de uma memoria coletiva
e de uma histéria coletiva”!® E Goodson aponta na mesma
direcdo:

Ha ja algum tempo que estou convencido que o estudo de
histérias de vida dos professores é muito importante no que
respeita a andlise do curriculo e da escolaridade.™

oodson considera “importante que se compreenda o
Good dera © rtant reend
desenvolvimento do professor e do curriculo” e reitera que
“necessitamos saber muito mais sobre as prioridades dos
ofessores” e ecisamos saber mais sobre as vidas dos
rofessores” e “pr ber br das d
ofessores”!!! Neste mesmo artigo, Goodson apresenta um caso
rofessores” ! Nest rtigo, Good resent

107 OLIVEIRA, 2012, p. 58.

108 OLIVEIRA, 2012, p.58.

109 OLIVEIRA, 2012, p. 58.

10 GOODSON, Ivor F. Dar voz ao professor: as histdrias de vida dos professores e o seu
desenvolvimento profissional. In: NI OVOA, Anténio (org). Vidas de professores. 2. ed. Porto:
Porto Editora, 2000. p. 65.

1 GOODSON, 2000, p.66.
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relatado por um estudioso da cang¢do popular, Robin Morton, que
se mostra extremamente relevante:

Apoderou-se de mim a convicgdo de que era no cantor que a
cangdo se tornava relevante. Analisar a cangdo em termos de
tema, ou de estrutura ritmica, ou de variagdo de compasso, torna-
se, em minha opinido, irrelevante, se se esquecer a pessoa que nos
transmite a can¢do. Ja todos nds temos cruzado com o especialista
que é capaz de falar, horas a fio, eruditamente, sobre cangdes
populares e folclore, de um mondo geral, sem mencionar o
cantor. J4 é mal bastante esquecer-se o contexto social, mas,
quando se trata de ignorar o contexto individual, castra-se a
cangio. A medida que se conseguia conhecer os cantores,
conseguia conhecer e compreender melhor as suas cangdes.!?

Um paralelo muito importante pode-se fazer com o
professor, sua pratica e conduta na escola. E importante
compreender as razdes dos professores e sua motivagdo para estar
em sala. Em algumas situacdes, contar sua histéria, seus sonhos
frustrados e realizados, dd ao proprio professor uma nova
dimensao de sua pratica. Por muitas vezes, os professores ignoram
suas proprias vivéncias, a esséncia de sua histéria pessoal e assim,
ndo compreendem suas motivagdes e seus porqueés. E necessério
entender a forca que o verbo ser assume na formacdo do

professor.13

Trabalhar com as narrativas pessoais dos professores pode
trazer um novo félego para professores e professoras, uma forma
de ressignificar a préatica, um grande beneficio também para a
escola e especialmente para alunos e alunas. Para Catani et al, a
pesquisa autobiografica pode ser investida como metodologia e
que operam com narrativas escritas em suas experiéncias de
investigacdo e formacgao. As autoras definem a autobiografia como
“um processo de escrever sua propria histéria a partir do nticleo
da formacdo que se especifica em eixos ligados a aspectos

especificos da experiéncia intelectual e escolar” "

12 MORTON, Robin apud GOODSON, 2000, p. 67.

13 OLIVEIRA, 2012, p. 59.

14 CATANLD.B. et al Hist6ria, memria e autobiografia na pesquisa educacional e na formaggo.
In: CATANI, D. B. (Org). Docéncia, meméria e género: estudos sobre formagao. So Paulo:
Escrituras Editora, 1997.p.22
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Faz-se necessdrio, também, a andlise do contexto social e
individual do “autor”. A narrativa de formacdo dos professores e
professoras, dentro de uma investida biogréfica, tem como
principal objetivo rememorar sua experiéncia de formacdo,
voltada para um momento da vida durante o qual o individuo
esteve envolvido num projeto construcdo de formagdo, um
periodo determinado da histéria da sociedade. Logo, passando por
toda a narrativa que rememora todo o processo de sua formagao,
o sujeito pode reapropriar-se da sua experiéncia e compreendeé-lo
como parte de uma histéria maior.

Professores e professora executam cangdes repletas de
acordes complexos, compdem cancdes a partir de melodias
iniciadas a muito tempo atrds. E imprescindivel entender estes
autores e autoras, cada um e cada uma tem um estilo definido e a
cancdo so fica pronta de fato, quando executada coletivamente,
em sala de aula, na companhia de alunos e alunas, que pouco a
pouco, nota a nota, finalizam juntos uma cancdo cheia de
significados. E esta cancdo raramente voltard a ser tocada
exatamente como foi composta, pois é tnica, construida por
sujeitos Gnicos, num momento singular.

Porém, aquele que cria os acordes iniciais é o professor ou
a professora, por isso é importante conhecer a histdria, os motivos
e as motivacoes desses autores/professores, s6 assim
entenderemos a escolha do repertdrio usado em sala de aula, s6
assim eles e elas compreenderdo de que forma estio se encaixando
na sociedade.

Colaborando com este pensamento, N6voa pondera:

Ora, é evidente que um adulto tem que construir sua prépria
formacdo com base num balanco de vida (perspectiva
retrospectiva) e ndo apenas numa Otica de desenvolvimento
futuro. Desse modo, o conceito de reflexividade critica deve
assumir um papel de primeiro plano no dominio da formagio de
adultos

15 NOVOA; FINGER, 2014 p-152.
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Novoa fala da importancia da consciéncia contextualizada
na formacdo do professor, contribuindo grandemente para o
entendimento deste conceito:

A nossa formacdo realiza-se no momento em que, agindo,
imaginamos o modo de descrever o que estamos a fazer; ela
realiza-se, também, no momento em que, comunicando aos
outros o que vivemos e o que fizemos, de repente sentimo-nos
capazes de compreender o sentido (um dos sentidos possiveis, ao
qual teremos de regressar), construindo um saber. A alternincia
é um meio da simultaneidade."®

Para o professor, narrar-se é uma das formas de
compreender sua histéria, de entender sua trajetéria e seu modus
operandi Comunicar a outros o que viveu e o que fez desperta em
si mesmo a compreensdo da sua pratica e de suas escolhas, “a
tomada de consciéncia opera-se através do assumir da palavra. O
sabe gera-se na partilha do discurso”’

A pesquisa de Antonio N6voa se concentra na formagao de
educadores, e, entendendo esse processo como continuo e
sucessivo, podemos compreender que o método (auto)biografico
em diferentes fases e contextos reflete seu processo de
aprendizagem e maturacdo. Esse processo revela-se um
instrumento de investigagcdo e sobretudo, um instrumento de
formagdo, conforme o préprio Névoa comprova.

Névoa, por meio de sua pesquisa, comprova que ao
construir sua propria narrativa, professores e professoras regulam
e sistematizam as atitudes que envolvem o pensar sobre si mesmos
e sobre o meio circundante, assim, o objetivo de autorregular suas
aprendizagens é alcancado. Segundo Bercovitz, “as aquisicdes s6
adquirem sentido a posteriori”,® com reflexdo e com a partilha

do discurso.

Embora a rememoragio e o relato de vida ndo dé acesso a
uma verdade objetiva sociologicamente exata do curso de uma

¢ NOVOA; FINGER, 2014,p. 153,
17 BERCOVITZ, Alain, apud NOVOA; FINGER, 2014, p.153,
118 BERCOVITZ, Alain, apud NOVOA; FINGER, 2014, p.153.
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vida,'” por néo ser exatamente o que aconteceu de fato e sim uma
interpretacdo do fato, ela se faz necessaria, pois é justamente a
interpretacdo deste fato para o sujeito, a forma como ele se lembra
de determinado ocorrido que da singularidade a esta
interpretacdo. Anne-Marie Milon retoma a fala de um
personagem de Monteiro Lobato, Emilia:

Sdo as minhas memérias, dona Benta.

Que memorias, Emilia?

As memorias que o Visconde comegou e eu estou concluindo.
Neste momento, estou contando o que se passou comigo em
Hollywood, com a Shirley Temple, o anjintho e o sabugo. E um
ensaio duma fita para a Paramount.

Emilia! Exclamou dona Benta. Vocé quer nos tapear. Em
memorias, a gente s6 conta a verdade, o que houve, o que se
passou.

Vocé nunca esteve em Hollywood, nem conhece a Shirley. Como
entdo se pde a inventar tudo isso?

Minhas memoérias, explicou Emilia, sdo diferentes de todas as
outras. Eu conto o que houve e o que deveria haver. [..]'%°

Assim como Emilia, as rememoragdes estdo repletas de
situacbes que aconteceram de fato e outras que deveriam ter
acontecido. De acordo com Milon, o que deveria haver é um
“embrido de um futuro ainda incerto, ainda desconhecido, é o

desejo, é a utopia.. Mas pode ser também o projeto”.!?!

A rememoracdo torna consciente essas representacoes,
essas situacOes-projetos e os desejos ainda ndo realizados, e, com
a consciéncia de que ndo sdo suficientes apenas as representacoes,
o olhar mais criterioso que o conhecimento especializado traz
pode (re)alinhar o que foi com o que ser4, descortinando um novo
horizonte para o professor e professora.

Marie-Christine Josso usa a expressdo “biografia

educativa™

A construgdo de uma “biografia educativa” ndo é uma narrativa
de vida, tal como resultaria da narragdo de uma histéria de vida

19 BOURDIEU, Pierre. apud OLIVEIRA, 2012, p. 61.
120 TOBATO, Monteiro apud OLIVEIRA, 2012, p.62.
121 OLIVEIRA, 2012, p.62.
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considerada na sua globalidadeS. E o fruto de um processo de
reflexdo que s6 parcialmente aparece numa narrativa escrita a
meio caminho do percurso seguido. Cada etapa do processo faz
parte da Biografia Educativa e constitui tanto o fim de uma
interrogacdo como o ponto de partida de uma outra. O trabalho
biografico implica fortemente o estudante que se compromete
nesse processo de reflexdo orientado pelo seu interesse, levando-
o0 a definir e a compreender o seu processo de formagdo.!2

Para Josso, trés perguntas precisam ser respondidas nesse
processo: qual é a formagdo do ponto de vista do sujeito? Como se
forma o sujeito? Como aprende o sujeito?'?* Em especial, a tltima
questdo se mostra de extrema importancia no processo uma vez
que professores e professoras estdo ou estardo lidando com a
aprendizagem de outras pessoas, portanto, acredita-se que
rememorar o seu proprio processo de formacao e aprendizagem e
isso tornaria os professores mais sensiveis aos sinais de
aprendizagem dos aprendentes que estardo ou estdo sob sua
responsabilidade.

De acordo com Josso, este processo de rememoragio
precisa ser conduzido para uma reflexdo do processo de
aprendizagem, para as memorias individuais dos professores e
professoras que permitam refletir a representacio de
conhecimento e aprendizagem e a concepcdo de educagdo e
formacdo construida ao longo dos anos por estes professores e
professoras.

Refletindo e repensando todos os caminhos por onde
percorreu, professores podem repensar sua pratica pedagdgica,
rememorar pode afetar a pratica docente de uma forma positiva e
produtiva. Se um dos objetivos da educacdo é formar sujeitos
criticos, de pensamento livre, e ndo “bonecos que movem as bocas
e falam com voz de ventriloquo”,'* é preciso compreender por
que processos passou o professor, o ensinante, para que este,
entéo, possa criar estratégias de ensino para outros.

122 JOSSO, Marie-Christine. Da formagio do sujeito ao sujeito da formaggio. In: NOVOA;
FINGER, 2014, p. 60.

13 JOSSO, 2014, p.57.

124 ALVES, Rubem. Conversas com quem gosta de ensinar. 5. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1983. p. 36.
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A historia pessoal contextualizada: sentindo-se
parte do todo

E importante analisar a trajetéria do professor mediada e
perpassada pelo contexto social, e a forma como este contexto
social influenciou o contexto individual. Entender de que forma o
momento politico e social experenciado afetou e construiu o
contexto pessoal e individual do professor faz com que a
compreensdo das suas escolhas pessoais e profissionais se tornem
mais claras a medida que a autorreflexdo avanga, e pode ainda dar
pistas dos motivos que levaram o sujeito a se dedicar ou a escolher
a docéncia, sdo as razdes da sua autoformacdo e formacdo como
profissional docente.

Mario Sérgio Cortella, comentando a febre dos livros de
colorir no ano de 2015, fala da necessidade da “manifestacdo de
um desejo imenso de fazer alguma coisa, de ndo consumir tudo ja
pronto™? segundo ele “o mesmo se nota com o interesse por
programas de televisdo sobre gastronomia. Essa ideia autoral é

decisiva”12¢

O professor é alguém determinado a fazer algo, ele mesmo.
E um sujeito determinado a marcar sua presenca no mundo. O
que a pesquisa (auto)biogrifica pretende encontrar sdo os
momentos em que estes sentimentos foram despertados e quais
ocorréncias marcaram esse desabrochar da inclinagéo, da aptidao
e da descoberta do desejo de partilhar conhecimento, a partir dai,
rememorar sua trajetéria de formacdo. Ainda que, nessa
rememoracdo, as memorias sejam escolhidas, filtradas e outras
ocultadas, Milon fala do qudo promissora se apresenta a
experiéncia de autonarrar-se:

Uma autobiografia é fruto de escolhas livremente feitas pelo
autor e, se acreditamos que o passado estd sempre presente, um
instrumento de atualizagdo da prépria formagdo. Isto abre a
possibilidade de ela se tornar um instrumento de construgdo

125 CORTELLA, Mério Sérgio. Por que fazemos o que fazemos? Aflicdes vitais sobre trabalho,
carreira e realizagio. Sdo Paulo: Planeta. 2016. p. 21
126 CORTELLA, 2016, p.2L
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tedrica sobre esta formacdo e, na perspectiva aberta por
Bourdieu, um instrumento de investigacdo do campo da
Educaciio, das circunstincias e dos habitus que o regem, a
possibilidade de buscar instrumentos de intervengio sobre o
sempre atuante “ndo sabido”.

Na atuagdo do professor e da professora dentro de sala de
aula, em sua pratica cotidiana o passado se faz presente a todo
momento, dentro do repertério de agdes deste professor ou desta
professora, o passado aparece e reaparece nas decisdes tomadas,
nas escolhas feitas, especialmente colhidas do percurso de
formacdo, do repertdrio de representagdes construidas ao longo
de sua formacdo e autoformacéo.

Os processos de aprendizagem humana passam pela
experiéncia pessoal e interpessoal, quando pensamos a conexao
possivel entre neurologia e desenvolvimento, principalmente
quando falamos em desenvolvimento cognitivo, é importante
lembrar que “o préprio desenvolvimento neuroldgico sé é
possivel por meio da conexdo do sistema neural com o
ambiente™?, e essa conexdo se dd de modo singular justamente
pela singularidade do percurso e pela singularidade de se perceber
este percurso.

O método (auto)biografico, permitir ao professor narrar-
se, contar ou encenar sua historia e outros métodos baseados na
rememoracdo da experiéncia de formacgdo e autoformacio do
professor é um exercicio necessario em primeiro lugar, para o
professor. Milon parafraseando Bourdieu diz que “o
‘desnaturalizar’, d4 acesso ao poder de ‘desfatalizar’, que, por sua
vez, abre caminhos ao ‘repolitizar’ e ao agir”.!?® “Desfatalizar” e
“desnaturalizar” s6 é possivel com a tomada (ou retomada) de sua
histéria pessoal, abragar suas experiéncias e frustracoes e assim
ressignifica-las, entendendo que a histéria pessoal faz parte da
histéria coletiva, que o sujeito é uma peca do todo,
compreendendo o proprio desenvolvimento e tomando

127 ROTA, Newra T, BRIDI FILHO, César Augusto, BRIDI, Fabiane R. de Souza (orgs).
Neurologia e Aprendizagem: Abordagem Multidiciplinar. Porto Alegre: Artred. 2016. p. 19.
128 OLIVEIRA, 2012, p. 85.
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consciéncia que “nenhum sistema é capaz de um desenvolvimento
sem que haja trocas com o ambiente onde estd inserido”.??

Esse é um exercicio onde o uso da linguagem € a esséncia,
contar, narrar, escrever, encenar. E, de acordo com Rubem Alves,
“educacdo é o processo pelo qual aprendemos uma forma de
humanidade. E ele é mediado pela linguagem”,*° e a linguagem é
usada a partir de coisas concretas, que sdo, que deveriam ter sido
ou que serdo um dia.

Conclusio

Um componente essencial da experiéncia é sua capacidade
de formacdo e de transformacdo. Refletir sobre a experiéncia
consolida o saber, e a experiéncia se fortalece no enfretamento das
diversas situagdes, pela maneira como o sujeito vai respondendo
e dando sentido aos acontecimentos ao longo da vida. Nesse
sentido, o saber da experiéncia é um saber diferenciado,
particular, relativo, subjetivo, contingente, uma vez que, ainda que
dois sujeitos passem pelo mesmo acontecimento, a experiéncia
serd absolutamente diferente.’!

O acontecimento é comum, porém, a experiéncia é
singular. As pessoas sdo diferentes e justamente por isso é dificil
afirmar que uma pessoa pode aprender da experiéncia de outro, a
menos que, essa experiéncia seja de algum modo revivida e
tornada propria. A experiéncia e o saber derivado desta
experiéncia permite ao sujeito se apropriar de sua vida, de sua
histéria e sentir-se sujeito ativo e pertencente a um contexto
maior. Rememorar a experiéncia, consolidando o saber adquirido
ao longo do tempo e da caminhada, permite que o sujeito perceba
que sua vivéncia é uma parte de um todo, uma pega de um quebra-
cabeca, cuja a imagem total pode ser vista com a unido de todas as
outras pecas.

129 ROTA; BRIDI FILHO; BRIDI, 2016, p19.

130 ATVES, 1983,p. 19,

Bl LARROSA, J. Nota sobre a experiéncia e o saber da experiéncia. Revista Brasileira de
Educagio, n. 19, 2002 p. 20-25.
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Trabalhar a formacdo do professor, a partir de suas
experiéncias e consequentes saberes, pode trazer de volta o frescor
da curiosidade dos primeiros anos de aprendizado formal, viajar
no tempo e de repente poder encontrar o ponto exato onde a
alegria de aprender (e ensinar) pode ter se perdido. Rubem Alves
fala da perda de sabedoria, no emaranhado de conhecimento:

Os técnicos em educagdo desenvolveram métodos de avaliar a
aprendizagem e, a partir dos seus resultados, classificam os
alunos. Mas ninguém jamais pensou em avaliar a alegria dos
estudantes — mesmo porque ndo ha métodos objetivos para tal.
Porque a alegria é uma condigdo interior, uma experiéncia de
riqueza e de liberdade de pensamentos e sentimentos. A
educagio, fascinada pelo conhecimento do mundo, esqueceu-se
de que sua vocagdo é despertar o potencial tnico que jaz
adormecido em cada estudante. Dai o paradoxo com que sempre

nos defrontamos: quanto maior o conhecimento, menor a

sabedoria.!3?

Talvez, o passar do tempo, a agenda, a necessidade de dar
conta de “fechar o conteido”, cursos, palestras, pressdo, falta de
valorizacdo, etc. tenha feito dormir a curiosidade e o prazer da
busca por novas descobertas. Refazer o caminho, relembrando de
momentos importantes e redescobrindo a importancia de outros
momentos, pode ser importante para que professores e
professoras desperte mais uma vez o potencial destes sempre
estudantes.
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Aprendizagem integral e a pastoral como
cultura escolar

Fernando Degrandis»

Introducao

A aprendizagem integral é um principio fundamental da
educacdo Marista. A origem da op¢do pela integralidade se remete
a origem do Instituto Marista, com Marcelino Champagnat, na
Franca, em 1817. Ao criar escolas para ensinar “as coisas de Deus
e das ciéncias”, Champagnat se voltava para o didlogo da fé com a
cultura, considerando o sujeito em sua inteireza.

O presente trabalho é parte da tese do mesmo autor, que
investiga as estratégias de gestdo que impactam na aprendizagem.
Nesse recorte, o objetivo é apresentar os dados de pesquisa que
colocam a pastoral escolar como integrante da cultura
institucional e sua relagdo com a educagdo integral.

A pesquisa

Como metodologia, explicita-se a mesma da tese. Optou-se
por uma metodologia qualitativa, de carater explicativo, com
diferentes instrumentos. Houve o uso de revisdo bibliografica e de
documentos institucionais. Na pesquisa pratica, foram aplicados
questiondrios ao longo de trés anos (2015, 2016 e 2017) com

133 Mestre e doutorando em Teologia pela Faculdades EST. Bolsista Capes. Vice diretor
educacional do Colégio Marista Ipanema — Porto Alegre. fermandodegrandis@gmailcom
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publico de duas escolas maristas do Rio Grande do Sul. O critério
para definicdo das escolas participantes foi a melhor média
histérica dos ultimos trés anos do quesito “Efeito Escola” do
Sistema Marista de Avaliacdo (SIMA), aplicado anualmente nas
escolas dessa rede de ensino para estudantes de 5° e 9° ano do
Ensino Fundamental e 32 ano do Ensino Médio.

Os questionarios foram aplicados a trés ptiblicos da escola:
pessoas da gestdo, professoras e professores e estudantes. Na
gestdo, os respondentes foram os diretores e diretoras e
coordenadores pedagégicos e coordenadoras pedagbgicas do
Ensino Médio. No grupo dos docentes, os critérios iniciais eram
duas pessoas por escola, preferencialmente de géneros e areas do
conhecimento diferentes. Com estudantes, os critérios indicavam
serem quatro estudantes por ano/série do Ensino Médio de 2015,
sendo metade de cada género. O planejamento da aplicagdo do
instrumento previu que as mesmas pessoas respondessem os
questionarios ao longo de trés anos. No caso das e dos estudantes,
isso significou que iniciassem no primeiro ano 12 estudantes de
cada escola respondendo o instrumento e acabassem quatro, ja
que no primeiro ano da pesquisa participaram discentes de 12, 2°
e 32 ano do Ensino Médio, e em 2017 s6 estavam matriculados os
participantes do 3¢ ano. Os dados foram categorizados com ajuda
do software Nvivo.

Os principais dados obtidos estdo apresentados abaixo.

Tabela 1: O que os e as estudantes dizem aprender (por ano/por escola)

Escola | Escola | Escola | Escola | Escola Escola
A2015 | A2016 | A2017 | B2015 B 2016 B 2017
Académico 11 7 3 9 6 2
Valores 10 8 3 8 2 3
Projeto devidae 2 3 - 3 - 2
des. Pessoal
Vida em 5 2 1 3 3 -
sociedade
Procedimentos 2 - - 1 - -
de estudos
Religiosidade 2 - - - - -
Aprend. Integral - - 2 - - -
Auto disciplina - - - 2 - -
Expressdo - - - 2 - -
corporal
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Fonte: do autor.

Tabela 2: O que os gestores e as gestoras dizem que os e as estudantes
aprendem (por ano/por escola)

Escola | Escola | Escola | Escola Escola Escola
A2015 | A2016 | A2017 | B2015 | B2016 | B 2017

Académico 2 - 1 1 2 2

Valores 2 - 1 1 1 -

Projeto de vida e - - - - 1 B
des. Pessoal

Vida em 2 - - - - 1
sociedade

Acreditar em - - 1 - - -
mundo melhor

Posicionamento - 1 1 - - -
critico
Amizades - - 1 - - _

Fonte: do autor.

Tabela 3: O que os professores e as professoras dizem que os
e as estudantes aprendem (por ano/por escola)

Escola Escola Escola Escola Escola Escola
A 2015 A 2016 A 2017 B 2015 B 2016 B 2017

Académico 1 1 1 2 - 1

Valores 2 2 2 1 1 1

Projeto de vida 1 - - - - -
e des. Pessoal

Autonomia - - 1 - - -

Vida em - 1 - - 1 -
sociedade

Criatividade - - 1 - - -

Fé - - - - 1 1

Amizades 1 - - - - -

Fonte: do autor.

Tabela 4: como os e as estudantes dizem que aprendem
(por ano/por escola)
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Escola | Escola | Escola | Escola | Escola | Escola
A2015 | A2016 | A2017 | B2015 | B20l6 | B 2017
Exercicios 2 1 1 3 3 1
Contextualizacio 4 2 1 4 1 -
Explicagdo do 2 3 2 3 4 -
professor
Tecnologias 6 2 2 4 - 1
Aulas dindmicas 4 4 1 3 - -
Grupos de estudos - 3 1 1 2 -
Experiéncias 5 2 - 1 - 1
préticas
Aula dialogada - 2 - 3 1 -
Projetos da escola 1 - - 2 1 -
Usando livro - - - 2 1 -
didatico
Boa relacio - - - 1 - -
professor-aluno
Pesquisando fora - - - 1 - -
da escola
Relagio com as - - - - 1 -
pessoas

Fonte: do autor.

Tabela 5: Estratégias de gestores e gestoras para a
prendizagem na escola (por ano/por escola)

Escola
A
2015

Escola
A
2016

Escola
A
2017

Escola
B 2015

Escola
B 2016

Escola
B 2017

Exercicios

2

Contextualizacio

2

1

Oferta de tecnologias

1

1

— (W

Problematizacéo/
pesquisa

1

2

2

\

Uso do material
did4tico

Grupos de estudos de
estudantes

Incentivo & leitura e
escrita

Estudos e anélises de
dados

Projeto hébitos de
estudos

Formagio continuada
para docentes

Aula expositiva
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Des. Habilidades e - - - 1 - 1
competéncias

Uso de metodologias - - 2 - 2 -
ativas

Boa relagdo professor- - - - 2 - -
aluno

Interdisciplinariedade - - - - 1 -
Anilise do - - - - - 1
crescimento dos

estudantes

Aula dialogada - - - - - 3

Fonte: do autor.

Tabela 6: Estratégias de professores e professoras para
aprendizagem na escola (por ano/por escola)

Escola
A
2015

Escola
A
2016

Escola
A
2017

Escola
B 2015

Escola
B 2016

Escola
B 2017

Exercicios

1

2

Contextualizacio

1

1

Uso de tecnologias

Problematizagéo/
Pesquisa

6
1
2

2
1
3

1

Complexidade do
tema a ser trabalhado

Uso de  mapas
conceituais

Adequagio ao tempo
de aula

Aula expositiva

Atendimento
diferenciado para
quem precisa

Aulas dindmicas

Planejar por
teias/habilidades e
competéncias

Conhecer realidade
contemporinea

Uso de metodologias
ativas

Boa relagio professor-
aluno

Interdisciplinariedade

Considerar perfil de
turma

Experiéncias préticas
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Promover
participagdo do
estudante em aula

Atuacio conjunta com
demais docentes

Clareza dos objetivos
de aula

Aulas priticas

Conhecer outras
préticas docentes

Considerar diferentes
formas de aprender

Considerar n? de
alunos

Promover autonomia
estudantil

Ter intencionalidade
pedagdgica

Promover revisoes
sistemdticas de
contetido

Ter aula organizada e
disciplinada

Interagdo pais-
estudantes - docentes

Docente ser exemplo

Valorizar produgio do
estudante

Despertar interesse no
estudante

Fonte: do autor.

Tabela 7: com quem os e as estudantes dizem aprender

(por ano/por escola)

Escola | Escola | Escola | Escola | Escola | Escola

A2015 | A2016 | A2017 | B2015 | B2016 | B 2017
Colegasf/amigos 6 4 1 3 3 2
Professores 2 5 2 6 3 2
Todos da escola 5 1 1 4 2 1
Extraclasse 1 2 1 2 1 -
Professores 5 3 3 2 1 -
dinimicos
Funciondrios 2 3 1 - -
Familia 2 - - - - -

Fonte: do autor.
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Tabela 8: Origem das estratégias docentes (por ano/por

direcio

escola)

Escola | Escola | Escola | Escola Escola Escola

A2015 | A2016 | A2017 | B2015 | B2016 | B 2017
Formagio 2 2 1 1 1 -
pessoal
Documentos - 1 - 1 1 3
institucionais
Proposigbes da 1 - 2 1 - -

Atuagdio  com 1 - - 1 - 1
colegas

Histéria da 1 - - - - -
educacio

Valores maristas

Outras
experiéncias
docentes

Criatividade
pessoal

Fonte: do autor.

Na leitura das tabelas 1, 2 e 3 percebe-se que ha varios
elementos em comum quanto ao que estudantes dizem aprender,
e pessoas da gestdo e da docéncia esperam que elas e eles
aprendam. Especialmente destacam-se as aprendizagens de
diferentes dimensdes, como a académica, ética, de valores, de
projeto de vida e convivéncia na sociedade.

Assumimos, assim, a evangelizacdo como nticleo central do
processo educativo, articulada a defesa e & promogdo dos direitos
das criangas, dos adolescentes e dos jovens. Destacamos, nesse
processo educativo, o direito a educagdo integral de qualidade

134

como garantidor dos demais direitos™.

Documentos institucionais e a percep¢do dos integrantes
das comunidades educativas participantes da pesquisa aparecem
em uma mesma percepgao.

B4UNIAO MARISTA DO BRASIL, 2015. P. 10
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Aprendo muito mais do que as matérias que contemplam o
curriculo escolar (matemadtica, fisica, quimica, biologia,
geografia..), aprendo principalmente a mudar a minha visdo
perante o mundo e suas necessidades, a encarar os desafios que a
vida me propde com a coragem e a seguranca de quem sabe que

tem uma boa base (apoio, estrutura, compreensio), além de lidar

com as emogoes e sentimentos'>.

Nota-se que as aprendizagens académicas sdo evidenciadas
pelos trés ptblicos. Mas ha referéncia a outras aprendizagens, tdo
significativas quanto. Ou até mesmo, que acontecem
concomitante. As estratégias de ensino e de aprendizagem que
oportunizam  relacionar  conteidos e o  cotidiano
(problematizacdo, contextualizagdo, aulas praticas, metodologias
ativas, etc) podem ser identificadas nas estratégias docentes que
se relacionam com as formas como as e os estudantes mais dizem
aprender. Estas estratégias garantem que diferentes dimensoes da
formacdo humana possam ser desenvolvidas, como a socializa¢do,
leitura de realidade e vivéncia de valores.

Além das aprendizagens integrais, ter aulas dinamizadas
que propiciem diferentes situagdes de reflexdo, também vem ao
encontro da concepgdo pastoral da Rede Marista.

Em profundidade o em pastoralsignifica o modo de toda a escola
ser. Diz respeito a sua identidade, a sua espiritualidade e misséo.
Deste modo, a escola em pastoral ndo pode ser reduzida a um
setor dentro da escola. Se fosse assim, seria melhor falar em

escola com pastoral ou em pastoral na escola’>®.

Nessa concepg¢do a atuagdo pastoral é funcio de todos e
todas da comunidade educativa e ndo exclusivamente de um setor.

A evangelizagdo é missdo fundamental de todo o cristdo. Esta
missdo nio é somente no sentido de ‘dizer’ o Evangelho, mas
também no sentido de ‘viver e fazer’, trazendo em si Jesus de
Nazaré e seu projeto, por meio do servigo, didlogo, antincio e
testemunho de comunhio. [..]

B5SEstudante de 12 ano, 2015
136 BALBINOT, Rodinei. Educagéo e espiritualidade. S.: S.n., 2010, p. 59 — 60.
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[.]

Por evangelizacdo, a Rede Marista, iluminada pela enciclica
EvangeliiNuntiandi, n. 19, entende: ‘chegar a atingir e como que
modificar pela forca do Evangelho os critérios de julgar, os
valores que contam, os centros de interesse, as linhas de
pensamento, as fontes inspiradoras e os modelos de vida da
humanidade.” O contetido central da evangelizagdo é o Reino de

Deus revelado em Jesus de Nazaré. Essa missdo é de todos os

irméos, colaboradores/as e leigos/as maristas 13’

Contudo, ndo ha uma identificacdo de estratégias

especificas de docentes e pessoas da gestdo para trabalhar a
dimensdo pastoral Ha as estratégias mais integradas e
integradoras, como citado. Porém, percebe-se uma preocupacio
da gestdo escolar com este desenvolvimento. O que novamente
refor¢ca uma compreensdo dos documentos maristas.

Tal compreensdo de gestdo supera uma visdo meramente

administrativa, e coloca a gestdo escolar como integrante de uma
comunidade viva, dindmica e repleta de aprendizagens.

A gestio da Rede Marista de Educagio Bésica e de suas escolas
abrange e integra os aspectos politicos, administrativos,
financeiros, pedagdgicos e pastorais implicados na efetivacido da
missdo educativa. Considerando as especificidades e a
interdependéncia desses aspectos, adotamos um modelo de
gestdo que engloba procedimentos de gestdo estratégica e de
gestdo compartilhada.

()

A gestdo estratégica e compartilhada tem como principal
objetivo cumprir a missdo, a visdo e os objetivos institucionais,
de modo a garantir a perenidade da missdo marista, do servigo e
do negécio, sua sustentabilidade econémico-financeira, a
qualidade educacional, o clima organizacional das escolas e da

Rede, o respeito as necessidade das escolas e a qualidade de vida

de seus colaboradores. 13

17PROVINCIA MARISTA DO RIO GRANDE DO SUL. Evangelizar na Rede Marista. Sfk: 2015,

p.8

138 UMBRASIL, 2010, p. 71— 72.
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Gestdo é processo de mobilizagdo e articulagio do esforco de
pessoas, coletivamente organizadas, de modo a promoverem
objetivos em comuns, envolvendo a articulacio e integracdo de
diferentes elementos necessdrios a essa realizacdo, inclusive a
realizacdo de impasses, dificuldades e tensdes relacionadas
comumente a esse processo e esforgo. O conceito de gestdo tem
como pressuposto o entendimento de que sdo as pessoas que
promovem transformacdes e realizagGes e que sua atuagdo, para
ser efetiva, necessita superar as tendéncias do imediatismo e
resultados superficiais, a fragmentacdo e ao reducionismo, a
mecanizacdo e formalismo burocratizantes, ao comodismo e
omissdo, dentre outros aspectos, o que alcanca mediante a

consciéncia dos desafios do processo em questdo, em todas as

suas dimensdes e expressf)es.139

O que exatamente é responsabilidade da gestao escolar? Os
dados sistematizados dos questiondrios se aproximam também
com a compreensdo de Liick, de que hd uma gestdo da cultura.

Consideracoes finais

Ao conferir as tabelas 2 e 3 nota-se que ha grande
preocupagdo com o desenvolvimento integral das e dos
estudantes. O que ndo estd explicito nas estratégias destes dois
publicos, mas que novamente estd presente na origem das
estratégias, onde sdo citados os documento e formagoes maristas.
Assim, percebe-se a existéncia de uma cultura escolar de
aprendizagem integral e de vivéncia de valores pastorais.

A cultura consiste, pois, no modo real de ser e de fazer da escola,
isto é, em sua personalidade coletiva, que é constituida a partir
de como as pessoas, em seu conjunto, pensam e agem. Varios
aspectos expressam a cultura, dentre os quais:

i)a dindmica global da escola;

ii)o papel profissional assumido por seus atores e a relagdo deste
com o papel social da escola na comunidade;

ili)os processos de comunicagdo e relacionamento interpessoal
adotados;

iv)o uso e o cuidado com os espagos;

v)a disposicdo e o uso de artefatos e objetos expostos em seus
vérios ambientes, indicativos do que é julgado importante por
seus profissionais e do que pretendem reforgar e orientar;

139 LUCK, 2014, p. 35.
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Enfim, a cultura organizacional da escola se refere a tudo que diz
respeito as praticas interativas manifestadas de modo a
constituir-se em regularidades, e que, portanto, ao mesmo tempo

expressam e condicionam seu modo de ser e de fazer,

peculiaridade e singularidade do estabelecimento de ensino. !0

As aprendizagens integrais e as vivéncias pastorais por
parte dos estudantes que responderam os questiondrios estdo
acontecendo. Ha preocupacio das pessoas adultas (da gestdo e da
docéncia) de que estas aprendizagens acontecam, e estdo
associadas a missdo institucional. J4 ao citar as estratégias
utilizadas, professoras e professores, gestores e gestoras nao
evidenciam estratégias especificas para tal. Ha sim, estratégias que
possibilitam que diferentes aprendizagens, de diferentes
dimensdes acontecam ao mesmo tempo. Mas como garantir que
estas aprendizagens estejam sintonizadas com os valores
institucionais, especialmente da integralidade de da escola em
pastoral?

A gestdio da cultura por parte dos adultos parece
significativa. Tanto na clareza deles de que isso deve ocorrer,
quanto na percep¢do das e dos estudantes de que isso de fato
acontece.
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As competéncias e saberes para ensinar na
educacdo especial

Carlos Alberto Barbosa Silva“

Luciana dos Santos Bispo2

Introducio

As Escolas brasileiras, na atualidade, foram enriquecidas
com a presenca, no ciclo regular, dos(as) estudantes com
deficiéncias. Para tanto as mesmas precisaram melhorar as
estruturas arquitetonicas, contratarem tradutores de libras, e a
inclusdo nas metas do Projeto Politico Pedagogico.

E um processo que foi possivel a partir da democratizacdo
do ensino, ou seja, educagdo como direito de todos, buscando
neste caminho o respeito pela diversidade, enriquecendo assim o
espago escolar, pois é na escola que se deve assegurar uma
educacdo que transponha a rigidez dos contetidos e a cegueira da
indiferenca pelo diferente.

A escola sempre foi e serd o principal palco de aproximacéo
das realidades, e porque néo dizer dos curriculos que perpassam
pela vida e cultura dos alunos, independentemente de suas
crengas e anseios. Por este, dentre outros, motivos, o curriculo
precisa ser pensado para alcancar realidades heterogéneas que se
interligam pelas culturas presentes na realidade escolar. Neste
contexto se encontra o aluno com deficiéncias, que amparado ou

14 Doutorando em Teologia, Faculdades EST.
142 Doutoranda em Teologia, Faculdades EST.
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ndo por uma lei, necessita de um curriculo que se aproxime da sua
realidade e oportunize ao mesmo acesso ao saber.

Para dar a esses alunos, a depender do tipo da deficiéncia,
condicoes reais de aprendizagem, a flexibilizacdo ou adaptagéo
curricular serd necessdria, oportunizando aos mesmos uma
inclusdo a partir do acesso ao saber. Isto ndo é sinénimo de
facilitacdo, mas de possibilitar, por meio de uma metodologia
apropriada, a rampa de acesso ao conhecimento pertinente.

A educacido especial

No Brasil, esta visio de inclusio do estudante com
deficiéncia aconteceu em 1996 com a Lei de Diretrizes e Bases da

Educagio Nacional, Lei 9394/96'%3, que dedicou um capitulo a
Educacdo Especial, apresentando a proposta de, um trabalho
escolar especializado e gratuito a todos(as) os(as) alunos(as) com
deficiéncia, preferencialmente no ciclo regular de ensino,
obrigando assim todas as escolas a matricularem esta demanda.
Esta Lei determina que as escolas: “Assegurardo aos educandos
com necessidades especiais, curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizagdo, especificos para atender as
necessidades”.

Esta conquista trouxe também muitas preocupagdes pois a
educacdo especial proposta pela LDB 9394/96 era algo muito novo
e distante da realidade escolar brasileira. Assim, o primeiro passo
é entender o que a Lei denomina de Educagdo Especial que
segundo esta LDB, é a modalidade de educacéo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educando com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo. A Educacdo especial na educagdo
basica pode possibilitar o respeito as diferencas, oportunizar
ao aluno deficiente o desenvolvimento social, troca de

saberes possibilitando a quebra da segregacio e o

143 BRASIL Ministério da Educagio. Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, LDB 9394,
de 20 de dezembro de 1996.
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desenvolvimento das habilidades de todos os alunos, uma
vez que, os nao deficientes experimentardo de uma
educacdo pautada no respeito a diversidade e a cooperagao.
Sobre isso STAINBACK (1999) afirma que:

em geral, os locais segregados, sdo prejudiciais, pois alienam os
alunos. Os alunos com deficiéncia recebem afinal, pouca
educacgdo util para a vida real, e os alunos sem deficiéncia
experimentam fundamentalmente uma educagdo que valoriza
pouco a diversidade, a cooperacdo e o respeito por aqueles que
sdo diferentes. Em contraste, o ensino inclusivo proporciona as
pessoas com deficiéncia a oportunidade de adquirir habilidades
para o trabalho e para a vida em comunidade. Os alunos
aprendem como atuar e interagir com seus pares, no mundo
‘real’. Igualmente importante, seus pares e professores também
aprendem como agir e interagir com eles. (STAINBACK,

1999,p.25)144

As habilidades desenvolvidas nas salas regulares com
alunos deficientes tém dentre outros objetivos o preparo para o
trabalho e o convivio social, o que s6 sera possivel quando o
profissional educador priorizar a interacdo entre os pares em uma
realidade igualitdria.

As competéncias

O Sociblogo Philippe Perrenoud (1999), compreende
competéncia como a capacidade de operar eficientemente perante
uma determinada situagdo, amparada em conhecimentos, mas
sem té-los com fim ultimo. Para ele:

Se acreditamos que a formagdo de competéncias nio é evidente
e que depende em parte da escolaridade bésica, resta decidir
quais ela deveria desenvolver prioritariamente. Ninguém
pretende que todo saber deve ser aprendido na escola. Uma boa
parte dos saberes humanos é adquirida por outras vias. Por que
seria diferente com as competéncias? Dizer que cabe a escola

144 STAINBACK, Susan & STAINBACK, Willian. Inclusio - Um guia para educadores. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1999.
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desenvolver competéncias ndo significa confiar-lhe o monopdlio
disso. PERRENOUD (1999)!4°

Diante de uma sociedade complexa e desafiadora, a escola
tem um papel relevante na busca de significados as competéncias
por ela desenvolvidas, mas a mesma s6 é um ponto no processo
que também é desenvolvido no fazer de cada profissional, que se
desenvolve a partir da “Prética reflexiva, profissionalizacio,
trabalho em equipe e por projetos, autonomia e responsabilidade
crescentes, pedagogias diferenciadas, centralizacdo sobre os
dispositivos e sobre as situacoes de aprendizagem, sensibilidade a
relacdo com o saber e com a lei delineiam um roteiro para um
novo oficio” (PERRENOUD, 2000)%. O autor apresenta 10
competéncias para ensinar, que sio:

1- Organizar e dirigir situacdes de aprendizagem;

2- Administrar a progressdo das aprendizagens;

3- Conceber e fazer evoluir os dispositivos de
diferenciacio;

4- Envolver os alunos em sua aprendizagem e em seu
trabalho;

5- Trabalhar em equipe;

6- Participar da administragdo da escola;

7- Informar e envolver os pais;

8- Utilizar novas tecnologias;

9- Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissao;

10- Administrar sua prépria formagdo continua.

Essas competéncias presentes na pratica docente ajudario
na reducdo ou erradicacdo do fracasso escolar, da evasdo e
também na inclusdo dos alunos deficientes no processo ensino
aprendizagem das salas regulares. Pois os itens acima elencados,
quando articulados, coibem qualquer espécie de segregacdo uma
vez que o trabalho em sala de aula requer gestdo de sala, ou seja,
organizacdo e administracdo das aprendizagens, isto sé serd
possivel quando houver uma boa articulagio do saber pedagégico
com o conhecimento, por parte do docente, das dificuldades de

14 PERRENOUD, P. Construir as competéncias desde a escola. Porto Alegre, Artmed. 1999.
146 PERRENOUD, P. Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: Editora Artmed, 2000.
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aprendizagem dos seus alunos, dos seus limites e deficiéncias. Isto
ird permitir a escolha dos dispositivos adequados que assegurem
a aprendizagem de todos os alunos, inclusive daquelas cujas
deficiéncias os impecam de aprender no mesmo “tempo” dos
demais alunos, a partir de um trabalho com toda a comunidade
escolar e familia. Neste processo as novas tecnologias deverdo
estar presentes pois sdo recursos de aproximacio e de incluséo.

O caminho a ser trilhado determinara os recursos a serem
escolhidos, sempre priorizando os conhecimentos necessarios
para aquele momento. Sobre isso, PERRENOUD elenca quatro
aspectos:

1. As competéncias néo sio elas mesmas saberes, ou atitudes, mas
mobilizam, integram e orquestram tais recursos;

2. Essa mobilizacdo sé é pertinente em situagdo, sendo cada
situacdo singular, mesmo que se possa tratd-la em analogia com
outras, jd encontradas;

3. O exercicio da competéncia passa por operagdes mentais
complexas, subentendidas por esquemas de pensamento (Altet,
1996; Perrenoud, 1998), que permitem determinar (mais ou
menos consciente e rapidamente) e realizar (de modo mais ou
menos eficaz) uma agio relativamente adaptada a situagéo;

4. As competéncias profissionais constroem-se, em formagcio,
mas também ao sabor da navegacio didria de um professor, de
uma situagdo de trabalho a outra (LE BOTERF, 1997 apud

PERRENOUD, 2000, p. 15)'4’.

Assim, as competéncias profissionais necessarias ao bom
encaminhamento da formacdo do professor serdo construidas nao
s6 no ambiente académico, mas principalmente na pratica
docente didria, a partir de acdes que ressignifiquem a atividade
docente, pois todos os dias a mesma apresenta novos desafios que
precisam ser enfrentados com técnica, mas também com
paciéncia e confianca no trabalho que desenvolve.

147 PERRENOUD, P. Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: Editora Artmed, 2000.
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Os saberes

As competéncias desenvolvidas pelos profissionais da
educacdo foram geradas e gerardo saberes necessdrios para o
desenvolvimento dos alunos. CUNHA (2003) caracteriza esses
saberes como: temporais, plurais e heterogéneos, personalizados e
situados e carregam as marcas dos seres humanos. Segundo o
autor: “O saber docente é um saber composto de vérios saberes
oriundos de fontes diferentes e produzidos em contextos
institucionais e profissionais variados”.

Naio existe um saber, mas diversos saberes que formam o
perfil do professor para a educagdo especial. Aqui ndo se trata de
estar ou ndo preparado para a funcdo docente, mesmo porque é

uma questdo relativa, como afirma SKLIAR (2006, p.31)148:

Afirma-se que a escola e os professores nio estdo preparados para
receber os “estranhos”, os “anormais”, nas aulas. Nao é verdade.
Perece-me que ainda ndo existe um consenso sobre o que
signifique “estar preparado” e, muito menos, acerca de como
deveria pensar a formagio quanto as politicas de inclusdo
propostas em todo o mundo.

E preciso que as universidades se apropriem do seu fazer
pedagodgico para proporcionarem uma formacdo docente mais
pratica e interligada as politicas de inclusdo presentes no sistema
educacional brasileiro, permitindo assim uma boa construcdo dos
saberes necessarios para a incluséo escolar.

Muitos sdo os saberes que desenvolvem as competéncias
para o professor da educagdo especial, dentre eles podemos
elencar:

a) Conhecer as deficiéncias de cada aluno

Cada aluno é tnico em suas peculiaridades, assim cabe ao
professor a partir da observacdo e aproximacgdo conhecer as
caracteristicas de cada aluno, segundo MELO E MARTINS,

148 SKLIAR, C. A inclusio que é “nossa” e a diferenca que é do “outro”. InRODRIGUES, David
(org). Incluso e Educagio: doze olhares sobre a educagdo inclusiva. Sdo Paulo: Summus, 2006.
pl534
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(2007, p. 124)'9 <[ .1 conhecer as singularidades desse aluno para
poder intervir pedagogicamente de forma adequada”. O
profissional precisa conhecer também as deficiéncias de cada
aluno, para poder alcanca-lo com a sua metodologia, tendo sendo
o cuidado de para ndo segrega-lo. MANTOAN (1997, apud
MARTINEZ, 2005)150 afirma que: “..a inclusdo é um motivo para
que a escola se modernize e os professores aperfeicoem suas
praticas e, assim sendo, a inclusdo escolar de pessoas deficientes
torna-se uma conseqiiéncia natural de todo um esforco de
atualizacdo e de reestruturacdo das condigcdes atuais de ensino
bésico“, nunca esquecendo de que os alunos sdo diferentes em
suas condicoes, mas iguais no direito de aprender, pois ter o aluno
deficiente matriculado na sala de aula néo é sinénimo de inclusao.

b) Conhecer a histéria de cada aluno deficiente

Conhecer a histéria do aluno enriquecera a sua relagdo com
o professor, estabelecendo um vinculo necessario para o trabalho
docente na educagdo especial. Neste sentido, as informacdes
obtidas pelo professor de dados como: gestacdo, terapia
medicamentosa, relagdio com a familia, histérico de escolas
anteriores, dentre outras, irdo proporcionar boa condi¢do para a
inclusdo do aluno no processo escolar.

c) Conhecer a relacdo da escola com os alunos com NEE

A escola precisa ser um espago democratico que esteja
aberto a diversidade e a construcdo de saberes que permitam o
desenvolvimento das habilidades de todos os alunos. A relacio da
escola, como um todo, com as suas diversas realidades, ira
proporcionar um ambiente favordvel a inclusdo. SANTOS

(2009)"! pontua que a relagio da escola com a realidade dos

1% MELO, FR. L V.de; MARTINS, L. de A. Ramos. Acolhendo e atuando com alunos que
apresentam paralisia cerebral na classe regular: a organizacéo da escola. Revbras. educ. espec.
vol13,1n1, p.111-130. 2007. Disponivel em: http;//wwwiscielobr/pdfirbeefv13n1/a08v13nlpdf.
Acesso em: 02 maio 2018.

150 MANTOAN, MTE(org). A integraciio de pessoas com deficiéncia. Sao Paulo: Memnon.
SENAC,1997.

151 SANTOS, JMF. Dimensdes e didlogos de exclusdo: um caminho para a inclusio. In:
SANTOSMP; PAULINOMM(orgs.) Inclusdo em educagfio: culturas, politicas e praticas. Sdo
Paulo: Cortez, 2009.

126



alunos e alunas com NEE (Necessidades Educativas Especiais)
deve acontecer partir de uma reestruturacio da mesma
garantindo recursos, metodologias inclusivas, praticas e servicos
apropriados, que garantam os direitos desses alunos.

d) Conhecer os recursos pedagdgicos oferecidos pela
escola

As escolas, como espaco para os alunos deficientes,
precisam em sua estrutura, fisica e pedagdgica, de elementos que
possibilitem a aprendizagem destes alunos. CERQUEIRA E
FERREIRA (2000)1>2, pontuam que “talvez em nenhuma outra
forma de educagdo os recursos diditicos assumam tanta
importancia como na educacio especial de pessoas deficientes”.O
material ludico como recurso pedagdgico e a sala multifuncional
com equipamentos tecnolégicos, mobiliario, jogos, e outros, sdo
elementos indispensdveis na pratica pedagogica da educagdo
especial.

Esses saberes serdo o sustentdculo das agdes inclusivas
estabelecidas pela escola, e uma serd suporte da outra, pois sdo
saberes interdependentes. Todo processo de inclusdo supde
conhecimento prévio da deficiéncia do incluido, com informagdes
sobre a deficiéncia, de possiveis medicamentos e suas reagdes
adversas, das implica¢cdes da mesma na aprendizagem e adaptacdo
social. A histéria do aluno permite compreender os seus limites e
possibilidades e aprendizagem, também permite ao professor
conhecer os bloqueios e/ou condi¢des para aprendizagem, o que
ajudard na escola da metodologia a ser utilizada. A escolha desta
metodologia precisa, por parte do professor, ser construida a
partir dos recursos disponiveis que proporcionem um efetivo
processo inclusivo. E comum escolas regulares, na atualidade
brasileira, serem estabelecidas como de inclusio mesmo nao
possuindo em seu Projeto Politico Pedagégico (PPP) agbes que
contemplem a utilizacdo desses saberes, como um todo, nas salas

152 CERQUEIRA, J. B; FERREIRA, M. A. Os recursos didticos na educacio especial. Rio de
Janeiro: Revista Benjamin Constant, n° 5, dezembro de 1996. p15-20.
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de aula com alunos deficientes, sendo consideradas escolas com
uma pseudo-inclusdo, uma vez que esses saberes fazem parte do
fazer pedagdgico na educacio especial.

Consideracoes finais

A inclusdo escolar deve ser vista como um caminho a ser
construido por varios parceiros, como a familia, a igreja, o poder
publico e, sobretudo pela escola, onde as portas devem estar
abertas para todos, garantindo assim um direito universal.

A LDB 9394/96 abriu a escola a inclusdo obrigando a
mesma a se reinventar, a ser recriada a partir dos pressupostos da
acessibilidade, sendo assim agente eficaz de transformacio
humana e social. Em seu capitulo V classifica a Educagdo Especial
como modalidade da  Educagdo  Bdsica, oferecida
preferencialmente no sistema regular, quebrando assim o
paradigma de que o deficiente ndo é um ser aprendente, ou
precisa essencialmente ser separado em escolas e institutos para
os chamados “anormais”. Tudo isto serviu para responder a
muitos questionamentos como: E possivel trabalhar, nas salas do
sistema regular, com alunos(as) deficientes? O que precisa ser
adaptado no curriculo para atender a esta demanda? Qual a
prioridade em uma sala com tal situacdo? Esta modalidade da
Educacdo Bésica veio como resposta para estas questdes, uma vez
que hoje é realidade que vivenciamos.

Para que este novo seja efetivado é necessario investimento
na formacdo docente para desenvolver suas competéncias no
tange a educacdo de estudantes com deficiéncia, principalmente a
intelectual, a partir de saberes necessarios para instrumentalizar a
escola regular na perspectiva da Educacdo Especial. Pois a
Educagdo Especial na perspectiva da educacio inclusiva ainda é
uma luta de todos que acreditam que é possivel construir uma
sociedade igualitdria, onde a escola seja espaco da diversidade,
aberta a inclusdo e disposta a assegurar a todos os alunos os
mesmos direitos a aprendizagem.
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CULTURA DE EDUCACAO

Inculturagdo da teologia de favela

Rafael Franca!®3

Introducdo

Neste artigo é sugerido algumas ideias de como alguns
aspectos importantes da educagdo, como, interesse pela
capacitacdo intelectual, liberdade de expressdo e embate, podem
fazer parte da cultura brasileira. E, também, objetiva demonstrar
como a favela, sendo uma das principais detentoras e
demonstradoras das caracteristicas dessa cultura, pode ser o meio
para a insercdo das propostas aqui exploradas. Porém, para chegar
a essas propostas foi necessario buscar alguns entendimentos e
conceituagoes.

Iniciando a jornada de conceituagdes, foi necessdrio o
entendimento claro do que seria a Teologia de Favela e o
entendimento do que seria educagdo pelo prisma dessa teologia.
Também foi necessdria a explanacdo de um termo ndo muito
conhecido e, de certa forma, malvisto: inculturacdo. Uma palavra
que adentra a drea da antropologia e a teologia, mas que também
se configura por seus resquicios histéricos.

Ao abordar o tema cultura, a explanagdo ficou ainda mais
densa e complexa. O primeiro desafio foi visualizar as defini¢oes

153 Rafael da Silva Franca é Bacharel em Teologia pela Faculdade teoldgica Batista de Sdo Paulo
(FTBSP), um dos autores do livro Teologia de Favela e atua como capeldo escolar e
coordenador do projeto CAPAZ — Capacitando Pacificadores. Sdo Vicente, Sdo Paulo, Brasil.
E-mail: Rafaelsfranca@hotmail com; site: wwwirafafrancacombr
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de cultura e conectar com o processo e inculturagdo. Com isso,
dentre os pontos de vista dos especialistas na drea, foi absorvido o
entendimento de cultura que era mais coerente com a proposta
de inculturagdo. Depois desse exame, o outro desafio foi captar
algumas das caracteristicas da cultura brasileira, caracteristicas
concernentes a definicdo de cultura anteriormente adquirida.
Além disso, foi analisado o jeitinho brasileiro a partir dessa ética
e a identificacdo desse jeitinho e demais caracteristicas dentro das
favelas brasileiras.

Apés toda essa explanacio foi possivel sugerir propostas de
acOes praticas para que cada cidadao brasileiro seja integralmente
habilitado para viver em comunidade, ou seja, tenha educacio
necessaria para viver em equilibrio consigo e com o outro dentro
da sociedade. Conquista de ambito nacional, mas que tem a favela
como um grande apoio para essa tentativa de tornar o Brasil num
pais educado, no seu sentido mais amplo.

Teologia de favela e a educacdo

O primeiro passo para o entendimento dessa escrita é
esclarecer o que é a Teologia de Favelal® e a dimensio que a
educacdo ganha nessa nela. O livro Teologia de Favela é uma
teologia social, que tem como objetivo a luta por equilibrio social,
tendo a educacdo como principal arma e a Favela como
protagonista. Para o entendimento da proposta desse artigo é
necessario focalizar e explicar qual é a educagdo proposta pela

Teologia de Favela.

Educagdo ndo é apenas bons modos ou notas em um
boletim, embora esses exemplos facam parte da educagio, eles ndo
a representam como um todo. Educagdo é um processo continuo
e amplo, que abrange o individuo em sua totalidade, isto é,
educacdo é a capacidade que o individuo tem para ser um ser de
forma integral. Educagéo é a potencializacdo de todos os aspectos
necessarios para viver a vida como ela deve ser vivida. “Quando

154 FRANCA, Rafael da Silva; BARBOSA, Emerson Virginio. Teologia de Favela Sao Paulo: Fonte
Editorial, 2018.
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falamos de educacdo nfo nos referimos a cartilhas, ensino de
féormulas, de equacdes, mapas e datas histéricas, mas de

crescimento como um todo, a capacidade de raciocinar, refletir,

argumentar e elaborar suas préprias ideologias”.1>

A educagdo ndo é passiva apenas, ela também tem um
cardter ativo, e esse aspecto que serd enfatizado, pois ela age e
promulga a acdo. “A educagdo potencializa mudangas e é isso que
o Brasil precisa: mudar”. A educagio é um instrumento que gera
mudangas internas e particulares no individuo, porém ela gera
acdes do mesmo, daf seu carater passivo e ativo.

A educacio tem relagdo com a teologia, pois ela é um dos
preceitos de Deus. O que a educacdo promulga no individuo
também foi ensinado pelo Deus do cristianismo:

A Biblia nos mostra que devemos amparar o homem em sua
totalidade e a educagio consiste nisso. A histdria nos mostra que
a educacgdio fez parte do povo de Deus e que Ele utilizou a
educagido para perpetuar seus ensinamentos espirituais e morais
de geracdo em geracio, pois ensinar e educar é um mandamento
(Deuteronémio 6:6-9) e por ser uma atitude de sabedoria “Instrui
a crianca no caminho em que deve andar, e mesmo quando

envelhecer nédo se desviard dele” (Provérbios 22:6")4157

De carater passivo, Jesus aparece como o maior exemplo de
crescimento integral, passando pelo processo de aprendizagem-
ensino, de acordo com a passagem de Lucas 2:52: “Jesus crescia
em sabedoria, estatura e graca diante de Deus e dos homens”.
Utilizando esse exemplo, a educadora Madalena Molochenco diz:
“Jesus foi o maior exemplo de crescimento integral, pois foi
desenvolvido todo o seu ser, compreendendo o cognitivo,

sentimental, perceptivo e relacionamento com o préximo”.!>8

E de cardter ativo, a educagdo fez parte de reformas,
revolucdes e mudancas, como, por exemplo, a histéria do rei
Josias (2 Reis 22:2-23:30; 2 Cronicas 34:1-28), que depois de ter

155 FRANCA; BARBOSA, 2018, p35-36.

15 FRANCA; BARBOSA, 2018, p37.

157 FRANCA; BARBOSA, 2018, p37.

158 MOLOCHENCO, 2007, p16 apud FRANCA; BARBOSA, 2018, p36.
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passado pelo processo aprendizagem-ensino, proposto pela
educacdo, ele promoveu mudangas de alcance nacional e que sdo

lembradas e influenciadoras até hoje no meio cristio.>’

A ideia da educagdo como algo mais amplo do que a
educacdo “conteudista” que existe no Brasil e em muitos lugares
do mundo, é coerente com muitos dos preceitos dados por Deus.
Ou seja, Deus almeja educar, dentro da conceituacdo aqui
fornecida, o seu povo. De fato, é possivel visualizar o anseio de
potencializar o homem (ser humano) em todos os aspectos
necessario para que ele saiba viver a vida e a viva com abundéncia.

Porém, é visivel que alguns aspectos que abrangem a
educacdo ndo fazem parte da cultura brasileira. Outros aspectos,
que serdo analisados mais adiante, também sdo presentes no
Brasil, como, o conformismo mediante disparidades sociais, a ndo
confrontac¢do aos opressores, o ndo acreditar no potencial préprio
e a aceitacdo de rétulos e esteredtipos que promovem o
desequilibrio social sdo exemplos de uma cultura mal-educada.

Inculturacao

Inculturagdo, uma palavra que provém da antropologia e da
teologia, é de dificil explicacdo, ja que ndo consta na maioria dos
nossos diciondrios e provém de uma outra palavra de complicado
entendimento, a saber, cultura. Ela pode ser intercambiada por
contextualizagio'®C e refere-se a uma adaptacio a cultura ou uma
invasdo cultural. Esta segunda op¢do, por muitas vezes é associada
ao tempo de colonizacio no Brasil'®! onde fundiu-se os aspectos

religiosos e culturais, feitas em larga escala e de forma opressora.

Porém, também é vidvel pontuar, que esses resquicios
histéricos ndo definem de fato o significado de inculturagio. E
inevitdvel, sem a necessidade de levar em consideracdo a forma,

159 FRANCA; BARBOSA, 2018, p37.

10 CAMARA, Uipirangi Franklin da Silva. Inculturagiio e Missio: desafios para um didlogo inter-
religioso. Via Teoldgica, Parana, v02,n20, p.7-40, dez. 2011, p9.

1 CAMARA, 2011
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analisarmos a relacdo entre fé/religido e cultura, especificamente
na sociedade brasileira:

Nessa fase de formagdo social, foi efetivamente de intencio,
forma e fundamentos religiosos quase toda a cultura que se
desenvolveu nessa parte do continente. A religido teve, no seu
periodo colonial, uma influéncia sem ddvida preponderante e
quase exclusiva na organizagdo do sistema de cultura que, tanto
no seu contetido como nas suas formas e instituicdes, acusa

fortemente essas relacdes de estreita dependéncia entre a cultura

e a religiao®?

Da colonizagdo para os dias atuais, a tentativa de juncio
entre fé e cultura continua, seja na forma de catecismo, de
evangelismo ou de qualquer outra natureza. Mas essa relacdo
surge com um objetivo exclusivo: adentrar outra cultura
objetivando que eles aceitem o Deus ou a fé deles. A relacdo estd
entre a nova religido (teologia-fé), com suas doutrinas e crencas
querendo adentrar uma cultura (sociologia-antropologia).

Dentro dessa Otica, a igreja tem debatido sobre
necessidades bésicas para ter éxito em suas expedicdes,
considerando, assim, a necessidade de entendimento, didlogo e
plano de agdo. Ou seja, para que a agdo da religido/fé tenha sucesso
é necessario que haja adaptacdo e contextualizacdo, ndo pode ser
algo forcado, mas, ao contrario disso, forjado dentro da cultura.
Nesse sentido, a inculturacio atua como a engrenagem, entre as
duas partes, que estrategicamente sdo colocadas juntas com o fim
de chegar a um correto funcionamento. Em outras palavras,
inculturacdo é a peca que adapta a cultura para com a religido
professada e a religido para com a cultura vigente.

Qual a relagdo disso com a proposta do artigo? Essa
explanacdo foi necessdria para explicar a proposta de inculturacio
dessa escrita, ou seja, relacionar alguns aspectos da teologia
(Deus/fé) e da cultura, no caso a cultura brasileira. Porém, ndo
sendo proselitista ou de intencdo evangelistica, mas com o
propdsito de inserir aspectos relevantes de uma boa teologia

162 AZEVEDO, Fernando de. A culfura Brasileira 6.ed. Rio de Janeiro: Editora UFRJ; Brasilia:
Editora UnB, 1996, p237-238.
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numa cultura que carece. Uma relagdo entre fé/teologia e
sociedade/cultura que gera beneficios a todos os cidaddos.

A inculturagio, dentro do presente artigo, representa o eixo
rotativo da conexdo entre educagdo (Teologia de Favela) e a
sociedade brasileira (cultura), que por meio de estratégias gera
um funcionamento/produto (um pais educado).

Em resumo, na época da colonizagio, a inculturacio foi a
insercdo da religido e fé dos descobridores/invasores sobre a
cultura jd existente no Brasil ainda “ndo descoberto”. Porém, a
proposta de inculturagio da Teologia de Favela é dela sendo uma
peca que viabiliza a interacdo e absorcdo da educacdo, ou ao
menos alguns aspectos dela, pela cultura brasileira, reconhecendo
seu trabalho de médio a longo prazo.

Cultura

Conceituar cultura é uma tarefa ardua, que ja foi
amplamente discutida e estd longe de ser encerrada. O que temos
atualmente é um extenso esbogo elaborado por socidlogos,
antropélogos e outro estudiosos. Muitas teorias surgiram com o
intuito de definir cultura, porém sem unanimidade.

No presente artigo trataremos cultura como os padroes
internos do individuo em uma determinada localidade
(principios, valores, virtudes), que sdo exteriorizados
automaticamente (conduta, tomada de decisdes, comportamentos
diversos), sem a necessidade de reflexdo, por ser entendido como
natural.

Nesse sentido, Laraia caracteriza cultura como base que
sustenta as percepcoes e modos de agir de cada integrante dentro
uma sociedade especifica: “O modo de ver o mundo, as
apreciagbes de ordem moral e valorativa, os diferentes
comportamentos sociais e mesmo as posturas corporais sao assim

137



produtos de uma heranca cultural, ou seja, resultado da operacéo
de uma determinada cultura”!¢’

Portanto, a cultura atua como um norte orientador para
uma determinada sociedade. Mais do que isso, a cultura é a base
que caracteriza a sociedade, no sentido de fornecer caracteristica
e direcdo comportamental. A cultura prové uma légica interna
que fornece dados para o entendimento dela!®* Uma ilustracio
do que seria cultura como base que caracteriza a sociedade, é o
modelo do iceberg:

Esse modelo quer dizer que s6 uma pequena parte de cada
cultura é visivel. A parte essencial do iceberg, que tem uma
funcio de sustentagdo, estd, no entanto, escondida debaixo da
dgua. Em cada cultura estdo relacionados p.ex. a lingua, modos de
comportamento, habitos alimentares, praticas religiosas e outras
manifestagbes aos aspectos visiveis; modos de pensar, percepgdo

de tempo e espaco, consideragdes morais, valores e crengas por

outro lado aquilo que nio se pode ver.'®®

Com isso, vemos a cultura como padrdes que nio tangem
apenas o comportamento, agoes ou o lidar com o mundo, mas,
também, a forma de ver e analisar o mundo que circunda uma
sociedade. O individuo nasce dentro de uma sociedade e
inconscientemente passa por um processo onde a mente é
moldada: “os padrdes que sdo incutidos nos individuos no
processo de socializagdo em determinada cultura seriam como um

‘programa mental” 16¢

Diante desse processamento mental, vemos que a cultura é
“(...) todas as formas de perceber, pensar, avaliar e agir (..) que sdo
consideradas pela maioria dos membros de uma determinada

163 LARAIA, Roque de Barros. Cizlfurz um conceito antropoldgico. 16. ed. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar Editor, 2003, p68.

164 RILHO, Ebal Santanna Bolacio. Hrznor Contrastivo Brasil e Alemanha: Anélise de séries
televisais de uma perspectiva intercultural. 2012. 260f Tese (Doutorado em Letras) — Pontificia
Universidade Catdlica, PUC, Rio de Janeiro, 2012, p58.

165 HARTNACK; SCHREINER, 2008, p87 apud FILHO, 2003, p58-59.

166 FILHO, 2003, p43.

138



cultura como sendo normais, dbvias, tipicas e obrigatorias para si

e para os outros.”'¢’

Cultura brasileira

De acordo com essa explanagéo, surgem as questoes: qual é
a cultura brasileira e qual a importincia de entendé-la?
Respondendo a segunda pergunta, utilizamos as palavras de
Alexander Thomas, palavras que também servem para o
esclarecimento da proposta desse artigo, a inculturagio:

A necessidade de que se reflita sobre a prépria cultura a fim de
“desnaturaliz-la”, ie. entendé-la como um convencionalismo,
um construto social que é incutido em todos os individuos
durante sua socializagdo no seu respectivo grupo social. Entender

o outro é conhecer a l4gica interna de sua cultura e colocar-se no

seu Iugar.168

A primeira pergunta, qual é a cultura brasileira, é mais
dificil de responder. Muitos estudiosos da drea se debrucaram
almejando tal resposta. De acordo com a definicdo de cultura e
parametros escolhidos, tais estudiosos chegaram a seus objetivos,
ao menos, esbocando valiosos aspectos da cultura brasileira.

Trilhando o entendimento de cultura explicado no tépico
anterior, pontuaremos alguns parametros para a definicdo e o
entendimento da cultura brasileira. A proxemia ou o low/high-
context (baixo/alto contexto), ambas de Edward Hall, sido
consideradas 6timos instrumentos para estabelecer parametros
culturais dentro de uma sociedade. Richard Lewis também
conseguiu identificar critérios para estabelecer parametros.

Algumas caracteristicas do Brasil foram identificadas de
acordo com esses parametros. Por exemplo, “o Brasil seria uma
cultura onde a necessidade de distincia é minima”!®® Essa
caracteristica faz parte do modelo Aigh-context, onde o Brasil foi

167 THOMAS, 1993, p381 apud FILHO, 2003, p50.
168 Apud FILHO, 2003, p52.
1 FILHO, 2003, p40.
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enquadrado. O contato e a aproximagado fazem parte da cultura
brasileira, portanto existe uma maior interacdo entre os
individuos da sociedade.

Outro exemplo é “englobamento” do brasileiro. Em
diversas culturas existe a diferenciacdo entre vida pessoal e a vida
profissional ou a postura formal fora de casa e a informal dentro
do lar. Roberto DaMatta explica que a cultura brasileira engloba
esses aspectos: "A tendéncia do brasileiro a englobar a rua na casa
— que ndo representariam espacos fisicos, mas sim simbélicos —
significaria principalmente a tentativa de fugir da impessoalidade

e tornar o ambiente hostil do néo familiar em amistoso”17°

O “englobamento” é uma operagdo légica na qual um elemento
é capaz de totalizar o outro em certas situagGes especificas. No
caso brasileiro, a dindmica é muito familiar. Diante de certos

problemas e relagGes, preferimos englobar a rua na casa, tratando

a sociedade brasileira como se ela fosse uma “grande familia”!7!

No Brasil, também, existe um alto indice de distdncia do
poder, isto quer dizer é dado grande “respeito” a hierarquia. “Nas
sociedades com alto indice de Distidncia do Poder, aceitam-se sem
grandes questionamentos as ordens de cima”.'’? Outro aspecto,
que inclusive é paralelo ao alto indice de Distancia do Poder, é o

coletivismo, aspecto cultural marcado pela dificuldade de dizer

nio e entrar em conflitos.!”3

A feminilidade é o que caracteriza a cultura brasileira
dentro de um dos paradmetros de Hofstede, isto é, o povo brasileiro
leva mais em consideracdo a harmonia e a importincia da vida
pessoal do que o sucesso e a competitividade.'”4 Essa caracteristica
é concernente com o aspecto personenorientierung (relagdes
pessoais) dado por Alexander Thomas, onde ele salienta que “no

170 DAMATTA, 1997 apud FILHO, 2003, p42.

71 DAMATTA, Roberto. A casa e a rua Espaco, cidadania, mulher e morte no Brasil. 4. ed.
(revista e ampliada). Rio de Janeiro: Editora Guanabara Koogan, 1991, p19-20.

172 FILHO, 2003, p44.

172 HOFSDETE, 2001 apud FILHO, 2003, p44.

174 HOFSDETE, 2001, p297 apud FILHO, 2003, p45.
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Brasil, as relagdes (interpessoais) sdo mais importantes do que as

‘coisas” 17>

Segundo Richard Lewis, existem trés critérios que explicam
a logica interna de cada cultura: Linear-ativo, Multi-ativo e
Reativo. Dentre dessas o Brasil se enquadra dentro do Multi-ativo:

Multi-ativo — seriam as culturas em que as pessoas geralmente
sdo extrovertidas, falantes e que prezam mais pelos resultados do
que pela organizacdo e os passos para alcanca-los. Sociedades em
que o individualismo néo é tdo valorizado e que admite e exige
flexibilidade de seus membros. As relagdes humanas sdo
fundamentais em todos os 4mbitos, sejam eles pessoais ou de
trabalho, mas ddo mais importancia a familia que os linear-

.altivos.176

Algumas caracteristicas mais especificas desse critério e que
valem ser pontuadas devido a definicdo de cultura anteriormente
colada e a proposta desse artigo: ndo planeja tudo passo a passo,
apenas esboca os planos; confronta emocionalmente e nio pela
légica; sentimentos vem antes dos fatos nas discussoes; e a verdade
é flexivel 1’

Tais caracteristicas culturais do povo brasileiros tém a ver
com o entendimento de cultura que abrange o individuo por
dentro e por fora. Caracteristicas internas, como, afetividade,
priorizacdo da harmonia e a vida, afetam o modo de agir, viver e
conviver, como a dificuldade em dizer ndo e confrontar, o nao
“usar a cabega” para se impor, o buscar o amistoso em tudo, entre
outras.

Cultura do jeitinho

Dentro dessa visdo de cultura como base que guia o
comportamento, o mais conhecido e que também é
frequentemente mal compreendido ou distorcido é o “jeitinho

17 apud FILHO, 2003, p53.
%6 FILHO, 2003, p47.
177 FILHO, 2003, p49.
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brasileiro”. De fato, existe uma dualidade no conceito de jeitinho,

e, além disso, “Nao da para definir exatamente o jeito, pois defini-

lo ¢ delimita-lo. O jeito nio admite delimitagdo”.!’8

Para todos, grosso modo, o jeitinho é sempre uma forma
“especial” de se resolver algum problema ou situagéo dificil ou
proibida; ou uma solugdo criativa para alguma emergéncia, seja
sob a forma de burla a alguma regra ou norma preestabelecida,
seja sob forma de conciliacdo, esperteza ou habilidade. Portanto,
para que uma determinada situacdo seja considerada jeifo
necessita-se de um acontecimento imprevisto e adverso aos

objetivos do individuo. Para resolvé-la, é necessaria uma maneira

especial, isto é, eficiente e rdpida para tratar do “problema”.179

Criatividade ou corrupgido? Lourenco pontua o lado
negativo do jeitinho brasileiro, como a ilicitude, individualismo,
imediatismo e a corrupc¢io,'®” mas “ainda que o jeitinho brasileiro

seja encarado por vezes como algo escuso, na maioria das vezes se

trata, entretanto de uma maneira de organizar o caos existente” 181

/.

E necessario levar em consideracdo o aspecto positivo do
jeitinho brasileiro, a capacidade de improvisacdo, de lidar com os
imprevistos, a adaptacdo as mudancas e desafios que surgem
rapidamente etc. O que é ainda mais importante analisar é como
essa caracteristica cultural é um étimo exemplo para explicagdo
da cultura que estd sendo abordada nessa escrita. Independente
dos aspectos positivos ou negativos, o jeitinho brasileiro expressa
uma caracteristica inata dentro da sociedade brasileira, que
adquire interna e intrinsicamente e é evidenciada na forma de
viver a vida, de se relacionar com o outro e com o mundo que o
circunda.

178 REGA, Lourenco Stelio. Dando um jeito 110 jeitinho. como ser ético sem deixar de ser
brasileiro. Sdo Paulo: Mundo Cristio, 2000, p47.

17 BARBOSA, Livia. O jeitinho brasileiro. a arte de ser mais igual que os outros. 2. ed. Rio de
Janeiro: Campus, 1992.

180 REGA, 2000, p77-94.

181 FILHO, 2003, pSS.
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Favela: a porta-voz da cultura brasileira

Cabe lembrar o que ja foi dito anteriormente, nio
aparecemos com a audacia de conceituar definitivamente o termo
cultura e muito menos a cultura brasileira, mas diante da
explanacdo dada até aqui pontuaremos algumas caracteristicas da
cultura brasileira. Outra pontuagdo necessaria é que no Brasil
pode-se encontrar diversas culturas, pois, como exemplo préprio,
a cultura da cidade de Sdo Paulo, grande metropole, é diferente da
cultura de Sao Vicente, cidade litoranea.

No livro Teologia de Favela é falado sobre dois polos que
existem na sociedade brasileira, a cidade e a favela, ou, como é
comumente dito, o morro e o asfalto. E vidvel salientar que muitas
das caracteristicas colocadas como parte da cultura brasileira é
mais notdvel dentro das favelas do que nas cidades. E, talvez, essa
realidade torna cabivel o entendimento que a inculturacdo
proposta seja mais efetiva no contexto da favela do que na
europeizada cidade grande.

Exemplo disso é que o povo brasileiro foi categorizado
dentro do critério de feminilidade, ou seja, um povo de
caracteristica acolhedora, harmoniosa e soliddria, “Um fator
predominante na favela e o que muitas vezes ndo se vé nas grandes
cidades, é a solidariedade. Na favela h4 fortes lacos sociais entre
os moradores. A favela é, desde sempre, responsavel e solidaria.

Ali, o cidadio tem quase sempre com quem contar”182

Essa caracteristica é evidente nas favelas brasileira, como
mostram os dados do Data Favela, que aponta uma
predominancia feminina, com o adendo de que 40% dos lares nas
favelas sdo chefiadas por elas.!83 Algumas causas que influenciam
a realidade de chefia e maioria feminina nas favelas sdo negativas,
como por exemplo, abandono, incapacidade do conjuge de suprir
a demanda doméstica e até a viuvez devido a violéncia. Porém,

182 FRANCA; BARBOSA, 2018, p52-53.
183 MEIRELLES, Renato; ATHAYDE, Celso. Um pais chamadbo favela a maior pesquisa j feita
sobre a favela brasileira. S3o Paulo: Editora Gente, 2014, p88.
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essas causas negativas sdo revertidas em consequéncias relevantes
que redefinem padrdes de conduta na familia e na sociedade:

Se perscrutamos a familia da favela, vemos ali, com frequéncia,
uma mde dedicada e carinhosa, mas que se integrou ao mercado
de trabalho. Ela assumiu responsabilidades e precisou munir-se
de uma série de conhecimentos adicionais para gerir seu grupo.
(..) J& decorou seus direitos e lutard tenazmente para que
prevalecam. E insistente, implacdvel com os funcionarios dos
Servicos de Atendimento ao Consumidor e, pelo exemplo,

constréi essa consciéncia reclamante nos filhos.'84

A solidariedade, carinho e a capacidade basica de gestdo sdo
caracteristicas do povo brasileiro, latente em suas favelas e que sdo
aspectos relevantes da educacdo no seu sentido mais amplo.

Como parte do parametro high-context, o povo brasileiro é
um povo que gosta do contato, da interacdo e dos relacionamentos
amistosos e informais, e essa também ¢é uma marca da favela: “O
povo da favela é festivo. Junta a sua alegria com seu estilo

movimentado, a favela torna-se um O6timo lugar para

interaces” 18>

Como caracteristica principal do povo brasileiro, o jeitinho,
a favela tem praticamente a patente desse termo:

Nas favelas encontramos a melhor definicdio do jeitinho
brasileiro, até porqué, sem ajuda externa as pessoas precisam se
virar do jeito que dé para sobreviver, a criatividade em viver a
vida impera, driblar dificuldades virou rotina. Pela necessidade,
talvez, o povo da favela tornou-se um povo empreendedor. J4 que
a politica publica ndo a ajuda e sem os seus vizinhos do asfalto, o
povo precisou se virar da forma que dava. Juntando a

criatividade, o jeitinho brasileiro e a forga de vontade, a favela

encabecou pequenos e grandes empreendimentos.wé

Essas e outras caracteristicas sdo evidentes na cultura
brasileira e representada em larga escala pela Favela. Porém, assim
como a favela apresenta “defeitos e virtudes, beneficios e

18 MEIRELLES; ATHAYDE, 2014, p88-89.
185 FRANCA; BARBOSA, 2018, p52.
18 FRANCA; BARBOSA, 2018, p52.
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maleficios” 87 a sua cultura, isto é, a cultura brasileira também

apresenta essa dualidade.

Brasil educado

Como foram colocados acima, alguns aspectos da cultura
brasileira ndo precisam ser mudados, no maximo redirecionado,
pois representam boas caracteristicas do povo. Porém, outras
caracteristicas, ou falta destas, representam uma deficiéncia da
educacdo que trazem prejuizo para o povo. Nesse trecho
pontuaremos alguns desses aspectos, porém, deixando claro que a
problematica da ma educacdo do Brasil ndo se restringe somente
a esses aspectos.

Como ja relatado, a educacdo opera de forma ativa. A
educacdo promove a luta e o combate, mas, claro, dentro dos
parametros legais. Porém esse aspecto da educacdo nio faz parte
da cultura brasileira. Devido, inclusive, a feminilidade brasileira a
populacdo se abstém desse duro aspecto: “Os aspectos mais suaves
da cultura, tais como contemporizar com outras pessoas,
consenso, simpatia com desfavorecidos, sdo valorizados e
encorajados. Conflitos sdo evitados na vida privada e no trabalho,
consenso ¢ mais importante no final”.!88

Isso é o que o psicélogo Edward Thomas chama de
harmonia interpessoal que é latente na cultura brasileira:
“Thomas chama de necessidade de harmonia o fato de os
brasileiros ndo comunicarem criticas de maneira direta. O ‘perder
a face’ é no Brasil bastante problemaético, de modo que um

brasileiro ndo diz nunca diretamente um ‘nio’ — somo mais um

pais do ‘pode ser” 87

Uma brasileira (de uma cultura coletivista) sintetiza experiéncias
pessoais na Alemanha (pafs com cultura individualista) desta
forma: “Sempre achei notdvel, como eles [os alemées] podem
discutir horas e horas um certo problema. As opinides mais

187 FRANCA; BARBOSA, 2018, p47.
18 FILHO, 2003, p46.
18 Apud FILHO, 2003, p53.
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polémicas de ambos os lados ndo foram motivos para ataques
pessoais, também porque uma critica direta ndo foi tomada como
ataque. Eu me dei conta de que os alemdes gostam de discutir.

Eles ndo tomam uma critica como ofensa.. Assim, eles podem,

apés uma disputa acalorada, fazer uma caminhada pacifica.!”

O brasileiro ndo tem o costume de debater embasada e
civilizadamente e, de certa forma, ndo tem condigdes para tal feito.
O debate é uma ferramenta util e necessaria para um povo que
quer lutar pelo equilibrio social. Esse exemplo deixa claro que a
educacdo nio quer trazer um motim, mas voz. A educacéo fornece
essa nog¢do de que o conhecimento, o embasamento e a exposi¢do
de ideias faz parte do ser e precisa ser colocada em pratica, seja de
forma amistosa ou de forma conflituosa, depende da necessidade.

Especificamente em relagdio a favela, esse fenomeno
acontece em larga escala. Quando vemos debates na midia sobre
uma temadtica concernente a realidade da favela, geralmente nio
hd nenhum morador dela debatendo. Esse fato ocorre,
provavelmente pela falta de preparo, condi¢cdes cognitivas e
argumentacdes intelectuais dos moradores das comunidades.!!
Mas essa realidade ndo se restringe ao povo da favela, a falta de
costume em debater e confrontar é amplamente visivel na midia,
dentro dos centros académicos e, inclusive, nos debates eleitorais.

Um dos vieses da Teologia de Favela é tornar essa pratica
um aspecto da cultura brasileira: “O intuito da Teologia de Favela
é copiar essa ideologia e pratica, preparando lideres para debates
e didlogos com a metrépole, nas midias, universidades e outros
centros de debates”!?? A proposta é de centros de capacitacio,
didlogos e debate, com o estimulo a competicdo, como nos moldes

do British Parliamentary Style ou Policy Debate.

Essa pratica incita o aprofundamento e diligéncia na
capacitacdo intelectual: “Num cendrio em que importam mais o
poder de persuasdo e bons argumentos, o estudo sobre o tema é
mais decisivo do que a convicgdo individual a respeito do

190 WAQUIL, 2000, p5 apud FILHO, 2003, p45.
11 FRANCA; BARBOSA, 2018, p63,
192 FRANCA; BARBOSA, 2018, p64.
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assunto”!?3 Além disso, o “conhecer o outro lado” incentiva o
respeito e a tolerancia, abre novos horizontes e legitima a prépria
opini.ﬁo.194

Os critérios para avaliagdo do vencedor no debate sdo:
argumentacdo, clareza do raciocinio, referéncias utilizadas,

qualidade da oratéria e o cumprimento das regras da

competicdo,'>com isso j4 é possivel visualizar alguns incentivos

intelectuais e cognitivos que essa atividade fornece. Trazendo para
a realidade da sociedade brasileira, atividades desse tipo seriam
uma ferramenta de inverter o aspecto apdtico e omisso em
capacidade de confronto e embate, de maneira educada, diante
dos diversos casos de desequilibrios sociais no Brasil.

Outro aspecto importante, que inclusive esta ligada com a
incapacidade do debate e didlogo, que atua dentro da cultura
brasileira, é a distancia do poder. O espirito de colonizado ainda
atua na cultura brasileira, a ponto de ndo permitir que o povo
confronte seus “superiores” mesmo diante das disparidades que
eles causam na sociedade.

Thomas vé o fato de nés brasileiros termos um senso de
hierarquia muito forte como reminiscéncia de nosso passado
colonial, de suas estruturas que logo se refletiram no
paternalismo ainda presente em nossa sociedade. Os
subordinados devem obedecer sem questionar as decisdes do
chefe e recebem em contrapartida apoio e benesses. Essa
categoria corresponde a categoria distdncia do poder de

Hofstede 1%

Niao é necessdria muita explanacdo para explicitar como
esse aspecto da cultura brasileira é contrdrio a proposta da
educacdo. O medo ou a falta de costume surgem como
possibilidades da ndo adesdo desse importante aspecto da

193 BRUM, Mauricio. Torneios de debates ganham forca entre estudantes brasileiros. Gazeta do
Powvo, Curitiba, 27 jul 2017 Dispontvel em:
<https;/fwwwgazetadopovocombr/educacaoftorneios-de-debates-ganham-forca-entre-
estudantes-brasileiros-7xd9qk06bn6zgévslke7sh87y>. Acesso em: 5 ago. 2018.

194 BRUM, 2017.

195 BRUM, 2017.

19 THOMAS, 2005, p91-92 apud FILHO, 2003, p54.
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educacdo. De fato, esse aspecto exige um risco, confrontar
“superiores” licitos ou ilicitos ou enfrentar o sistema é realmente
custoso, mas o se conformar com a m4 realidade vigente torna um
povo prisioneiro. A Teologia de Favela reconhece essa possivel
problematica e risco:

O tréfico exerce uma opressdo interna, mas também existe uma
opressdo externa. O sistema politico como um todo, os trés
poderes da Unido (legislativo, executivo e judicidrio) por sua

opressdo e distanciamento da realidade social se caracteriza

como um grande problema a ser enfrentado pelo projeto.'’

Por isso a importancia da caracteristica ativa da educacio,
a necessidade de agir e lutar, pois a realidade brasileira exige esse
aspecto, mas nao encontra dentro de sua propria cultura.

Para a insercdo desse aspecto existem duas propostas da
Teologia de Favela. A primeira seria o surgimento de uma
lideranca comunitdria. Porém, é necessirio explicar que a
lideranga comunitaria ndo deve, segundo a Teologia de favela,
surgir apenas como uma forma de representatividade do todo,
pois entende-se que cada integrante da favela pode ser
protagonista no didlogo com o “poder”, diminuindo essa distancia.
A lideranca comunitdria, entdo, atua como um meio de

organizacio desse didlogo.!?®

Esse lider comunitario ndo nasce pronto, ele é ensinado a
ser um, porém, é visivel liderangas comunitarias corruptas e
inseridas em diversos sistemas de politicagem, ilicitude e afins. A
educacdo pode ser o meio para ensinar tal lider “a liderar
comunitariamente”,’”” entendendo que a sua fungo néo o retira

ou o engrandece diante do todo.

A segunda forma é por meio de elaboracio de projetos. Seja
projeto de lei de iniciativa popular ou como empreendimento
colaborativo, o projeto é uma forma da favela se impor, mostrar

197 FRANCA; BARBOSA, 2018, p65.
19 FRANCA; BARBOSA, 2018, p62-63.
199 FRANCA; BARBOSA, 2018, p63.

148



por suas agdes que seu lugar na “hierarquia” ndo esta longe no
topo.200

Consideracoes finais

Ainda cabem outros aspectos da educacdo que nio fazem
parte da cultura brasileira, porém néo temos espago hébil para
discorrer sobre todos. Mas analisando esses exemplos é possivel
visualizar a importancia da inculturacdo da real educagdo no
Brasil.

A proposta da Teologia de Favela é ousada e impactante,
porém, nunca antes foi tdo necessdria dentro da sociedade
brasileira. A ideia de tornar a educacio parte da cultura é tornéa-la
algo natural do brasileiro:

Quando crianga, observamos o comportamento dos outros e
imitamos o que vemos, apds termos visto um comportamento
igual repetidamente. Logo alguns rituais e modelos de
comportamentos sao vistos como naturais. Isso tem a vantagem
de ndo precisarmos ficar pensando como se comportar a cada vez
que se vai ao restaurante. (..) Padrées culturais possuem uma
fungdo orientadora para o prdprio comportamento e o dos
outros. (...) Esses processos sdo tdo automatizados, que os padrf)es
culturais em nosso prdprio comportamento nio sio mais
percebidos como tais e sdo exigidos automaticamente pelos

outros a nossa VOltF:l.ZO1

A proposta da inculturacio da educacdo na sociedade
brasileira é algo que demanda muito tempo e esforco. Tornar a
capacidade de dialogar, a busca do embasamento e a confrontacéo
no caso de disparidades algo natural, habitual e automatico requer
extenso engajamento de diferentes frentes. Como a Teologia de
Favela propde, a propria favela pode ser a pioneira nessa
transformacao/inculturacdo, almejando, claro, toda a sociedade.

200 FRANCA; BARBOSA, 2018, p64.
201 THOMAS, 2005, p12 apud FILHO, 2003, p5L.
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